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Parametros para a oferta da educacdo especial no
Sistema Estadual de Ensino.

INTRODUCAO

A implementacdo das normas que regem a educac@maloa linha impressa pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional, a Lei3®496, da mais um passo com a aprovagao da
Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 20 Conselho Nacional de Educacéo, que
“Institui Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Esps na Educacéo Basica”

A edicao dessas normas da-se num momento de intiehsde — com fortes argumentos a
favor e respeitaveis ponderacdes de cautela — agbif® que se passou a denomifiaeclusdo” na
escola dos alunos com necessidades educacionaiga@spEsses argumentos erigem-se com base
nas profundas mudancas por que passam as sociedadesnas, empenhadas na superacao de
conceitos e estereotipos — historicamente conssugdculturalmente validados — que estabelecem
diferencas e determinam desigualdades entre pesAsasn, muitos desses argumentos Sao
também ideologicamente matizados e, embora imgegano contexto de sociedades em
movimento e transformacgé&o, precisam ser recebidadadlhes ponderada importancia. De outro
lado, argumentos baseados em recentes aquisic@sanda aprendizagem, da neurolinglistica, da
epistemologia e da prépria medicina e da psicoldgézem um suporte tedrico importante que
merece atencao.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Espeai@ientes com o momento historico, e
embebidas desse debate, elegem a inclusdo do edummecessidades educacionais especiais ha
escola regular, como o caminho preferencial, addutiformas alternativas de atendimento apenas
guando essa insercao preferencial ndo for podsitatlou parcialmente.

2. Este Conselho Estadual de Educagéo acompanha essanopcdo, mas faz referéncia
ao tema, nesta Introducéo, para, desde logo, lathgas premissas, sem as quais a pretendida
inclusdo ndo passara de discurso vazio e, piofumuio prejuizo educacional, social e pessoal
exatamente para aqueles que se pretende promaveatunos com necessidades educacionais
especiais.

Em primeiro lugar, € preciso dizer com toda a énfgse ndo existira educacao inclusiva
pelo simples fato de as escolas passarem a matrictiangas com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns. Somente havera &dunalusiva, quando as escolas tiverem se
tornado “escolas inclusivas”, como adiante se céanen

E necessario deixar muito claro, também, que aisdc ndo pode ser uma forma de tornar
menos dispendiosa a escolarizacdo. Incluir alulmos pecessidades educacionais especiais nas
turmas de escolarizacdo regular ndo é uma poéitioaémica, é uma politica de educacédo e, como
tal, implica inversdo maior de recursos para qealifas redes de ensino, impde uma profunda
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transformacdo nas concepcdes que presidem a forndsaprofessores e exige uma politica de
formacao continuada dos professores ja em exemigseja capaz de produzir resultados.

Sem atendimento a essas premissas, a pretensadmaera apenas uma integracéo
meio escolar — que se deseja superar —, ou piquelasso, um retrocesso até em relagdo ao pouco
gue se fazia até agora.

Em artigG publicado por Leny Magalhdes Mrech, Professor&atalldade de Educacédo da
Universidade de Sao Paulo, encontra-se uma listagesnmplicacdes de uma politica educacional
de implantacdo de uma escola inclusiva que aqtraescreve a titulo de ilustragdo do significado
do alerta que esta Introducéo deseja representar:

“1 — desenvolvimento de politicas distritais de @@ as escolas inclusivas;
2 - certeza de condi¢des adequadas de trabalho @@guipe técnica dedicada ao projeto;

3 - monitoragdo constante do projeto, com supartmito aos participantes, pessoal da escola e pabli
em geral;

4 - assisténcia as escolas para a obtencédo dogsesunecessarios a implementacéo do projeto;

5 - aconselhamento aos membros da equipe para d@serem novos papéis para si mesmos e para 0s
demais profissionais, no sentido de ampliar o esagpeducagéo inclusiva;

6 — auxilio na criacdo denovas formas de estruturacdo do processo de emginendizagem,
direcionado as necessidades dos alunos;

7 - oferecimento de oportunidades de desenvolvongos membros participantes do projeto, por meio
de grupos de estudos, cursos, etc.;

8 - fornecimento, aos professores da classe condenjnformacdes apropriadas a respeito das
dificuldades da criang¢a, dos seus processos dengligzagem, do seu desenvolvimento social e indijidua

9 — compreenséo, por parte dos professores, dassetzle de ir além dos limites que as criangas se
colocam, no sentido de leva-las a alcancar o m&dmsuas potencialidades;

10 - em escolas onde os profissionais tém atuadord®a irresponsavel, favorecimento de formas mais
adequadas de trabalho. Algumas delas podem leyamnééo dos procedimentos injustos;

11 —oferecimento, aos professores, de novas alterrgtiva sentido da implementacdo de formas mais
adequadas de trabalho”.

3. Anteriormente, a Lei n°® 5.692/71 remetia aos CdmselEstaduais de Educacdo a
incumbéncia de fixar normas relativas ao tratamesfiecial que deveriam recebes alunos que
apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, ossquencontram em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotaddS8umprindo esse mandato, este Conselho aprovou a
Resolucao n° 130, de 25 de novembro de 1977;FKjx& normas para o tratamento especial a que
se refere o artigo 9° da Lei 5.692, de 11 de aga@&cl971, e para a criacdo, autorizagao e
reconhecimento de instituicbes e autorizacdo dssels, para a educacdo especiadtompanhada
pelo Parecer n° 658/77, qtestabelece diretrizes para a execugédo da ResolGE& 130, de 25
de novembro de 1977, que fixa normas para o tratdémnespecial a que se refere o art. 9° da Lei
5.692, de 11 de agosto de 1971”

A atual LDBEN remete ao Conselho Nacional de Ediicaccompeténcia de fixar diretrizes
gerais. Aos Orgdos normativos dos diversos sisteteasnsino foi cometida a incumbéncia de
estabelecer critérios de caracterizacao das iiggtés privadas sem fins lucrativos, especializadas

! Ver CNE/CEB n° 02/2001:
“... b) Integracdo Escolar — Processo gradual e diméorgue pode tomar distintas formas de acordo comezessidades e habilidades dos
alunos. A integragdo educativa-escolar refere-s@aresso de educar-ensinar, Nno mesmo grupo, alemmse sem necessidades educacionais
especiais, durante uma parte ou na totalidade dgptede permanéncia na escola.
¢) Incluséo — Reestruturagdo do sistema educacjanaseja, proposta de mudanga estrutural no ensggalar, cujo objetivo é fazer com que
a escola se torne um espaco democratico e compgiard trabalhar com todos os educandos, sem d¢é&tide raca, classe, género ou
caracteristicas pessoais.”

2 MRECH, Leny Magalh&e®© que é Educacéo InclusivdRTEGRACAO , Brasilia, ano 8, n. 20, p. 38, 1998.
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com atuacdo exclusiva em educacao especial, paad apoio técnico e financeiro por parte do
Poder Publico. Além disso, cabe-lhe estabelecencamsas para criacdo e credenciamento de
estabelecimentos de ensino e autorizacdo paraohamiento de cursos. Incidentalmente, e nos
limites fixados nas Resoluc¢des especificas quenfikéretrizes Curriculares Nacionais, compete a
este Conselho complementar aquelas normas.

4. Assim, este Parecer deter-se-a a examinar 0s $egiontos que servirdo de base para a
elaboracdo da Resolucéo correspondente:

a) O Projeto Pedagogico da Escola Inclusiva

b) Os Professores e sua Formacao

c) Alternativas de Atendimento

d) Recursos Fisicos e Didatico-Pedagdgicos

e) Educacgéao Especial: credenciamento de escolas ezag#o para a oferta de curso
f) Instituicbes Especializadas

ANALISE DA MATERIA

O Projeto Pedagégico da Escola Inclusiva

5. A Lei n°® 9.394/96 pode ser denominada a lei da nu@de da escola brasileira, por lhe
ter conferido autoridade — e autonomia — para eas®u Projeto Pedagdgico.

O Projeto Pedagdgico, como processo coletivo dex@&d e elaboracdo de definicbes e
conceitos relativos ao auto-entendimento da es@olaoncep¢do de educacdo que presidira o
trabalho, a compreensédo do papel que cabe a edueagdescola na sociedade), de estudo e
guestionamento da comunidade a que a escola sierestabelecimento de consensos a respeito da
forma de realizar as tarefas, de opcoes relacisnaedan os curriculos que serdo oferecidos aos
alunos, de contratos de convivéncia entre 0s digegigentes que se movem no espaco escolar, de
estabelecimento de niveis de expectativas quargeuitados, é o retrato da propria identidade da
escola.

6. E no transcurso da elaboracdo desse Projeto Pedagfige se confirma ou se nega a
possibilidade do carater inclusivo da escola, naidaeem que as consideracdes a respeito da
superacao de esteredtipos e preconceitos desem@enhen papel capaz de fazer diferenca nos
rumos planejados e nas decisdes tomadas. Essenddietera de ser perceptivel, principalmente, na
forma de erigir o processo ensino-aprendizagemoeap@nas no campo administrativo ou de
relacbes comunitarias (ou seja, no “marketingtitinsional).

7. A escola que se define como “escola inclusiva” emRrojeto Pedagdgico assume tarefas
adicionais.

Uma primeira decorréncia € ser capaz de mantegraimente — em toda extenséo e a todo
tempo — uma atitude de pesquisa. Pesquisa, comoigd pedagdgico; pesquisa, como acao-
reflexdo sobre o fazer pedagdgico; pesquisa, camie fde atualizacéo e aperfeicoamento; enfim,
pesquisa, como atitude de quem se sabe finito,rfeifgee incompleto, mas capaz de permanente
superacao dos préprios limites.

Uma segunda decorréncia é ser capaz de uma corsfoedical de que seu espaco escolar
€ 0 espaco que engloba toda a comunidade. A d@scblgiva é, por isso mesmo, uma escola aberta
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para fora, buscando complementacao para a exededaoefas em outras instituicdes e pronta para
colocar-se a disposi¢ao para participar de proasunitarios.

Como terceira decorréncia, a escola inclusiva tanaa-se pela qualidade educativa.
Também a qualidade, conforme definida pela LDBEN,termos de insumos minimos capazes de
dar sustentacdo ao trabalho (corpo docente qualdicsuficiente disponibilidade de carga horaria
docente, remuneracdo condigna, instalacfes fisites contemplem todas as necessidades,
equipamentos e material didatico atualizado e enui¢cdes de uso, ...), mas, principalmente, a
gualidade determinada pelo estabelecimento dededagntre as pessoas capazes de construir um
ambiente de interacdo saudavel.

Outra decorréncia, ndo menos importante, é queaaesclusiva, alcanca a compreensao
de que ela ndo é “inclusiva” por receber alunos oeressidades educacionais especiais, mas que
ela é “inclusiva”, isso sim, por estar dispostaiarcondi¢des (pedagdgicas, didaticas, ambientais,
curriculares...) para acolher todo e qualquer aluacognpanha-lo em sua escolarizacao.

No contexto da caracterizacdo da escola incluside éembrar, ainda, a necessidade de
prover alternativas de escolarizacdo para a cridesassistida: o 6rfao, o menor abandonado, a
crianca de rua. A Constituicéo é clara e incisivaeterminar, em seu art. 22aput

“E dever da familia, da sociedade e do Estado assega crianca e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentaga educacao, ao lazer, a profissionalizacéo, kuca, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéraiailiar e comunitaria, além de coloca-los a sali®
toda forma de negligéncia, discriminacao, explooéoléncia, crueldade e opressadgrifo do relator]

Nesse particular, cabe ao Estado (entendido corderFRiblico em sua acepcdo ampla), de
forma ativa, levantar dados relativos a populagd@m em situacdo de risco, através de censo
educacional amplo, prover o acesso das criancaslokesaentes a formas de escolarizacao
consentdneas com sua condicdo e assegurar sua npagm@a mediante programas de
acompanhamento eficientes e eficazes.

Os Professores e sua Formacao

8.0 tema da formacdo de professores € sempre crgciahdo se trata de averiguar a
gualidade educativa que um sistema de ensino & cepprover. Uma sintonia mais acurada entre
as agéncias formadoras de professores e as neckssida escola basica ainda esta por ser
alcancada em nosso pais. Na area da formacéo fsqmes para o atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais, isso é amidaverdadeiro: sdo poucas as instituicdes que
formam os professores especializados e praticamaesentes as que incluem a preocupacdo com a
educacgdo especial nos curriculos dos cursos deafdionde professores para a escola basica
comum.

Apenas agora, com as novas Diretrizes Curriculpaes o Curso Normal, incluiu-se, nesse
nivel de formacéao, a possibilidade de énfase neagdio especial. Mas isso ainda nao basta, pois ja
no Curso Normal para as classes comuns deve estanpe uma parcela de informagéo e formagéo
a respeito do atendimento de alunos com necessidapeciais e os Cursos Normais deverao dar
solugéo a esse imperativo.

Se é dificil prover as classes comuns dos quatog amciais do ensino fundamental de
professores capazes de, com competéncia, receln@satom necessidades educacionais especiais,
tanto mais dificil, se ndo quase impossivel, € grag classes de 52 série, em diante, de professore
com essa caracteristica, em razdo do modelo dafdiwmadotado nas Licenciaturas.

9. Caminhar, portanto, no sentido de construir, néstiado, uma escola basica inclusiva,
significa, em primeirissimo lugar, um esforco gigsco, a ser perseguido tenazmente, de
preparacao de recursos humanos. A preparacéao ofesgores ja em exercicio €, sem davida, uma
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responsabilidade das entidades mantenedoras desdedscolas. A formacgédo dos contingentes de
futuros professores € uma responsabilidade a separtilhada entre o Estado, a comunidade e as
agéncias formadoras.

De qualquer modo, € urgente a explicitacdo de untitiga de formacédo de professores em
bases diferentes das até agora costumeiras, medigniorizacdo da area da formacéo especifica
para o magistério e a superagdo do “bacharelisBssa tarefa ndo é e continuarg, por muito tempo,
nao sendo facil, em razdo das determinantes cgltgtee a condicionam. Como observa Otavio
Maldaner:

“E da formag&o cultural das pessoas a idéia do geja um professor sua forma de agir e de relacionar
se num processo intencional de ensinar algo a aflgugizemos, entdo, que o conceito ou idéia de gsofe
do profissional professor esta profundamente eaddazna vivéncia cultural de cada pessoa, mas, anme
tempo, dizemos que esse é um conceito do cotidpmtanto, um conceito que esta distante do que se
espera de um profissional encarregado da insergédtu@al de cada individuo na sociedade contempoadne
Naformacdaoespecifica para o magistério esse conceito ndo@sideguindo alcangar novos nivefs”

E, mais adiante, analisa:

“A dimensdo usual de formac&@o dos professores, dimmlamente restrita e ndo problematizada,
restringe-a em fases estanques nos cursos de @agigbedagogia, licenciaturas, mestrados e fornwaca
continuada. A atuacdo em fases estanques é, sedadiwma das responsaveis pela crise das licenaatu
no ambito das préprias universidades. Forma-se, pgenmais, aConvicgao, entre os professores
universitarios responsaveis pela formacdo especifie professor e os pesquisadores educacionaiguede
somos incapazes de formar bons professores. Aténdguse vislumbrou, ainda, uma pratica convincente
que tivesse algum potencial de mudar o atual quatkoformacéo inicial de professores. Enquanto os
professores universitarios ligados aos departamemtdnstitutos das chamadas ciéncias basicas maatém
conviccao de que basta uma boa formacéo cientffiésica para preparar bons professores para o ensino
médio, os professores da formacdo pedagdgica pemebfalta de uma visdo clara e mais consistente do
conteudos especificos, por parte dos licenciandestal maneira que lhes permita uma reelaboracgao
pedagdgica, tornando-os disponiveis e adequadgzéndizagem das criancas e adolescentes. O ensino d
disciplinas que visam a formacdo pedagodgica, comps&ologia, sociologia, metodologias, didatica,
legislacdo e pratica de ensino, ndo se "encaixaobre aquela "base" de ciéncias basicas construida n
outra instancia académica em que se constitui égssor na vivéncia ndo refletidd”

Como se V€, ha uma fratura no modelo de formacgwalessores que impede que a “base
cientifica da especialidade académica” seja smatifiamente vinculada a “base de formacgéo
pedagogica”, ou vice-versa, dificultando e atéabilizando a efetiva formacdo para o magistério.
N&o s6 essa condicdo precisa ser superada, maseaciatura, como um todo, precisa ser
redefinida em consonancia com as demandas da éssita.

10.Quanto aos professores ja em exercicio, ndo sa ttat fazer um “mutirdo de
reciclagem”, nem uma sucessao de cursos rapidogidamento. A exigéncia é bem maior do que
0s resultados que se poderiam alcancar atravéssdesgcedimentos tradicionais.

Uma politica de formacéo continuada implica a daneéio de uma rede de instituicoes
especialmente incumbidas dessa tarefa, disponeeis0 assessoramento as escolas na realizacao
de cursos internos (na propria escola, com todos geofessores), para a oferta de cursos
descentralizados (ao alcance dos professores didies afastadas das sedes dessas instituicoes)
e de cursos a distancia (de cuja funcionalidadeiganos nos apropriar); implica, ainda, uma
politica de valorizacdo, nos planos de carreirgpatéicipacdo nessas oportunidades de formacéo,
mediante o estabelecimento de parametros de pagid minima aceitavel; implica, também, a

3 Maldaner, Otavio AloisicA formacéo inicial e continuada de professores deugmica professor/pesquisadarljui: Ed. UNIJUi, 2000. p. 43.

4 Maldaner, Otavio Aloisio. Op. cit., p. 44.
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destinacdo de tempo do professor para viabilizarfetmacéo continuada, inclusive mediante a
concessao de licenca remunerada para estudo, @waiot regulares em sua carreira profissional.

11. A entidade mantenedora da escola cabe prové-laeduossos humanos necessarios para
gue possa cumprir seu papel de escola inclusiveaatlo professores especializados em educagéo
especial”em numero necessario e suficiente para a reatizie@m trabalho de qualidade.

O professor que receber alunos com necessidadeactahiais especiais na classe gque rege
devera, no minimo, estacdpacitado” para tal, nos termos da Resolucdo CNE/CEB n° 2/200
Esse professor deverd, ainda, ser assistido emesadk inclusiva por unpfofessor especializado
em educacéo especial’

Alternativas de Atendimento

12.Uma escola inclusiva é uma escola que se orgaaizagtender as necessidades de seus
alunos. Nao é o aluno que se adapta a escolaessutura; € a escola que se estrutura para atender
ao aluno. Somente com base nesse principio gegaie e pode pensar a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiaisgiasses comunsg que €, sempre, a primeira alternativa de
atendimento a ser alvitrada.

Essa alternativa implica a existéncia, na regédaialasse, de professor capacitado para dar
atendimento as necessidades educacionais espeaaisducdo do numero de alunos na classe, de
modo a tornar viavel o atendimento.

Havendo necessidade, dar-se-a apoio ao profesgentee mediante a participacdo de
professor especializado em educacao especialfer secaso, mediante a utilizacdo dmafas de
recursos” ou encaminhamento para servigos especializadepaie. A participagcdo do aluno em
classes especiais de atendimento pode ser tambaralternativa necessaria, quando, transitoria ou
extraordinariamente, o aluno ndo puder ter acess@balho desenvolvido na classe comum.

Em alguns casos, ainda, o aluno necessitara depaim que nem a classe comum, nem a

sala de recursos é capaz de prover. Nesses casomsttuicdo de classes especiaisbu
“oficinas” sera o caminho a adotar.

13.0s Planos de Estudos para alunos com necessiddalegcmnais especiais devem ser
flexiveis, de modo a atender as peculiaridadesada am. Apesar de matriculado em determinada
série de uma escola comum, a escola podera elaBtznao de Estudos especial aplicavel a um
aluno ou a um grupo de alunos.

Essa flexibilizacdo deve ser compreendida no semtidis amplo possivel, envolvendo nao
s6 a variavel tempo (com a possibilidade de cursa série ao longo de mais de um ano letivo),
mas também a selecdo e organizacdo dos compoientesilares que os constituem, tendo como
horizonte, em qualquer caso, as disposi¢coes dasri2as Curriculares Nacionais para os diferentes
niveis de ensino.

No documento "Adaptacdes Curriculares - Estratépeas a Educacdo de Alunos com
Necessidades Especiais”, o MEC afirma:
“O projeto pedagoégico da escola, como ponto derégfeia para definir a pratica escolar, deve orienta

a operacionalizacdo do curriculo, como um recuracagoromover o desenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos, considerando-se os seguintes aspectos:

« a atitude favoravel da escola para diversificaflexibilizar o processo de ensino-aprendizagem, de
modo a atender as diferencas individuais dos alunos

« a identificacdo das necessidades educacionaisoisis para justificar a priorizacdo de recursos e
meios favoraveis a sua educacao;
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» a adocdo de curriculos abertos e propostas cutares diversificadas, em lugar de uma concepgao
uniforme e homogeneizadora de curriculo;

+ a flexibilidade quanto & organizacdo e ao funeimento da escola, para atender a demanda
diversificada dos alunos;

« a possibilidade de incluir professores especélias, servicos de apoio e outros, ndo convencipnais
para favorecer o processo educacional.

Essa concepgéo coloca em destaque a adequagdeuarricomo um elemento dinamico da educagéo
para todos e a sua viabilizacéo para os alunos oecessidades educacionais especiais: ndo se fixgua
de especial possa ter a educacdo dos alunos, meibifizar a pratica educacional para atender a ésde
propiciar seu progresso em funcao de suas posiduiés e diferencas individuais.

Pensar em adequacéo curricular, significa considevacotidiano das escolas, levando-se em conta as
necessidades e capacidades dos seus alunos eoossvglie orientam a pratica pedagogica. Para onatu
gue apresentam necessidades educacionais espesisas questdes tém um significado particularmente
importante”. >
Da mesma forma, a avaliacdo da aprendizagem derecenaima adequacgao, caso a caso,
tendo as escolas autoridade suficiente para reatizaadaptacdes necessarias, conforme as
conveniéncias pedagogicas e as possibilidadeduossa

Aos alunos que nao puderem apresentar resultadepréadizagem compativeis com o
previsto no inciso | do art. 32 da LDBERb(desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, sleria e do célculo®) a comprovacdo da
conclusdo do ensino fundamental dar-se-a mediantertdicacdo de terminalidade especifica,
relacionando os conhecimentos adquiridos e as démgas alcangadas.

Uma palavra precisa, ainda, ser dita sobre a edacegpecial para o trabalho. Essa € uma
alternativa que visa a integracdo do aluno com ssétades educacionais especiais na vida em
sociedade, a partir de ofertas de formacéao profissi

Através da adequacdo dos programas de preparagao opdrabalho, de educacdo
profissional, de forma a viabilizar o acesso daspas com necessidades educacionais especiais em
cursos de nivel bésico, técnico e tecnoldgico, peele possibilitado o acesso ao mercado de
trabalho formal ou informal. Essa adequacao podefegvada por meio de:

—adaptacao dos recursos instrucionais: materiagggitzo, equipamento, curriculo e outros;
— capacitacao de recursos humanos: professoresitanets e profissionais especializados;
—eliminacéo de barreiras arquitetdnicas.

A educacéao do aluno com necessidade educacioradigispara o trabalho pode ser realizada:
em oficinas profissionalizantes (inclusive de forpmategida, com vistas a insercdo nao-competitiva
no mundo do trabalho), ou em instituicbes de edapgofissional.

Os Artigos 3° e 4° do Decreto de n° 2.208/97 pravé&anclusdo de pessoas em cursos de
educacéo profissional de nivel basico, independenite de escolaridade prévia. Assim, alunos com
necessidades especiais, nessas condi¢des, podefitiaese desses cursos, qualificando-se para o
exercicio de funcdes demandadas pelo mundo ddheaba

Recursos Fisicos e Didatico-pedagdgicos

14. Estando a énfase na inclusdo que significa — eabdilar — que a escola esteja preparada
para receber todos os alunos, € certo que suaesiinatura fisica necessita estar preparada para

° Brasil. Secretaria de Educacdo FundamePRt@lametros curriculares nacionais : Adaptagdes Cuiculares Brasilia: MEC,SEF/SEESP, 1998.
62 p.
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essa nova funcdo. De modo geral, os prédios essaldo atendem aos requisitos, devendo receber
os aperfeicoamentos que se recomendarem a cada caso

De qualquer forma, o planejamento de prédios esldeve passar a se basear numa
"concepcéo inclusiva”, com a previsao de solucdgsitatonicas e de engenharia capazes de dar
suporte ao papel da escola.

As normas referentes a prédio escolar sdo as quetaco das Resolucdes especificas para a
educacao infantil e o ensino fundamental e médio.

15. As salas de recursos e as oficinas contardo comb#&atacdo e 0s recursos didatico-
pedagogicos adequados ao fim a que se destinanpresetie acordo com as necessidades
especificas dos alunos que devem atender.

Educacao Especial: credenciamento de escolas e @aaQao para a oferta de curso

16.Com o atendimento do aluno com necessidades edue#i especiais na escola
comum, conforme definido na Resolucdo CNE/CEB n20@L, desaparece a figura do
credenciamento especifico para a oferta dessa adal de ensino. A escola credenciada a
oferecer qualquer dos niveis da educacéo basiéapesi factg credenciada a atender alunos com
necessidades educacionais especiais. Assim, a angdiel as escolas forem sendo dotadas dos
recursos necessarios - materiais e de pessoaheogorarem ao seu projeto pedagdgico a nova
postura em relacdo ao atendimento desses aluraaijzitda no texto de seu Regimento Escolar, ela
estard em condi¢cfes de oferecer ensino nessa otemiali

Portanto, o atendimento de alunos com necessidadhgacionais especiais, a
implementacgéo desalas de recursosbu de ‘bficinas”, nas escolas de qualquer rede, ndo carece de
credenciamento especial, nem de autorizacdo egpepi@ra a oferta da modalidade educacao
especial em qualquer dos niveis da educagéo basica.

Instituices Especializadas

17.A par do atendimento pela rede escolar comum, pa#neredenciadas escolas para a
oferta exclusiva da modalidade educacdo especialg@alquer dos niveis da educacdo bésica.
Essas instituicdes, tanto destinadas a oferecesc@lagizacdo completa, quanto as destinadas a
complementar a escola comum, mediante parceri@p seedenciadas por este Conselho, com base
nas normas que regem esse ato relativamente aeserdds niveis da educacdo béasica. A
autorizacdo expedida sera especifica para a aferaucacao especial.

Com base em seu projeto pedagdgico, a escola aéemddunos portadores de uma ou mais
de uma das causas de atendimento especial:

- dificuldades acentuadas de aprendizagem ou {detano processo de desenvolvimento
gue dificultem o acompanhamento das atividadescalares, compreendidas em dois grupos:

- aquelas nao vinculadas a uma causa organicaitspec
- aquelas relacionadas a condictes, disfuncdesadiGes ou deficiéncias;

- dificuldades de comunicacéo e sinalizacéo difgeglas dos demais alunos, demandando
adaptacdes de acesso ao curriculo, com utilizagdioghagens e codigos aplicaveis;

- altas habilidades/superdotacédo, grande fac#idbelaprendizagem que os leve a dominar
rapidamente os conceitos, os procedimentos etadegie que, por terem condi¢cdes de aprofundar
e enriquecer esses conteudos, devem receber desafilementares em classe comum, em sala de
recursos ou em outros espacos definidos pelosrgstele ensino, inclusive para concluir, em
menor tempo, a série ou etapa escolar.
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O enquadramento do aluno em uma das categoriasdbpede laudo emitido por equipe
multidisciplinar.

18.Para os fins do art. 60 da LDBEN, a escola da mdeada credenciada a oferecer
exclusivamente a educacdo especial e que, cunaifaive, comprovar que a entidade
mantenedora ndo tem fins lucrativos estara aptaceber apoio técnico e financeiro do Poder
Puablico. A comprovacéo do carater filantropico ddidade far-se-a mediante a apresentacdo de
documento apropriado, expedido pelo Conselho Natide Assisténcia Social. A categoria de
necessidade especial atendida far-se-4 mediameeseatacdo do laudo da equipe multidisciplinar
relativamente a cada aluno.

Implementacéo

19.A Resolugdo CNE/CEB n° 2, qu#nstitui Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educacéo Basicaldetermina, em seu art. 21, que sua implementagiwigatoria a
partir de 2002.

Isso nao significa que, desde logo, todas as esestajam prontas para a inclusao de alunos
com necessidades educacionais especiais, mas pamir alesse ano, deve ser realizado um esforgo
sistematico, planejado e persistente no sentidbod®r cada vez maior o niamero de escolas
capazes de assumir as caracteristicas de uma asdtofava.

A Secretaria da Educacao devera tomar providémmasentido de divulgar a relacdo de
escolas que ja tenham carater inclusivo, de qualdas quatro redes — a federal, a estadual, a
municipal e a privada —, de modo que a comunidadsgy se orientar no sentido de buscar as
escolas que estejam de acordo com suas necessidades

CONCLUSAO

A Comisséo Especial de Educacédo Especial, incunpmtia Presidéncia deste Conselho da
elaboracdo das normas para a oferta dessa modaatidaghsino, enfatiza a necessidade de que seja
percebida e apreendida uma mudanca importante aesssade um sistema rigidamente controlado,
com autorizacdes especificas para os diferentedrapiae deficiéncias, passa-se a uma regulacéo
mais ampla, definindo as linhas gerais e atribuémslescolas — e suas mantenedoras — a criacdo das
condicOes para o atendimento. Na verdade, trassitle uma concep¢do com énfase administrativa
para uma concepcao com énfase pedagodgica.

A Resolucado CEED n° 267, de 10 de abril de 2008,dpcorre da presente analise, fixa os
parametros gerais da oferta da educacéo espectstemna Estadual de Ensino.

Em 09 de abril de 2002.

Dorival Adair Fleck —relator
Marlu Carvalho Simbes
Bernadete Maciel Seibt
Aprovado, por unanimidade, pelo Plenario, em sededl® de abril de 2002.

Antonieta Beatriz Mariante
Presidente



