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INTRODUCAO

Diante do atual quadro normativo estabelecido pelagas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica que caoatezam a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional/LDBEN, Lei federal n° 9.394, @ed2 dezembro de 1996 e em face do
Parecer CNE/CEB n° 7, de 07 de abril de 2010 eesd@lRcdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de
2010, faz-se necessario que este Conselho orieditedama Estadual de Ensino para a educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio.

Para tanto foi constituida em 2013, Comisséo Eapeom representacdo das Comissdes
de Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e EnsinédiM do Conselho Estadual de
Educacdo/CEEd, na qual registramos a participagidcCaonhselheira Sonia Maria Nogueira
Balzano, que muito contribuiu com a producdo dd3iarizes até o inicio do ano de 2014.

Inicialmente, cabe revisar conceitos e concepc¢iesrgerpretam principios, finalidades,
objetivos e outros dispositivos da LDBEN, especaite os que indicam mudancas mais
profundas na educacéo para a garantia de diretoasequente responsabilidade ao coletivo da
escola em relacédo ao processo de ensino, apreatdizagvaliacdo do aluno, de acordo com as
novas diretrizes curriculares nacionais.

As Diretrizes Nacionais estabelecidas na Lei eN@snas necessitam ser contempladas
no contexto educacional atual na expectativa deagueoliticas de Estado venham a concorrer
para mudar as condicbes de formacdo inicial deepsofes, de trabalho nas escolas, de
valorizagdo dos profissionais da educacdo, ndaiabtg a remuneracdo, mas também quanto a
Formacdo Continuada, por meio de programas adeguadonecessidades especificas de
qualificagdo. Este Parecer visa situar as DiredriX@cionais num contexto o mais proximo
possivel da realidade das escolas do Sistema B$tellEnsino, em menor tempe modo a
mudar o panorama educacional brasileiroe em especial o do Rio Grande do Sul, ainda nesta
década, a luz do novo Plano Nacional de Educacdd/2024, aprovado pela Lei federal
n° 13.005, de 25 de junho de 2014.

Por meio da releitura do texto legal, busca-setegreta-lo a luz das novas Diretrizes
Curriculares visando a mudanca da pratica pedagaggc Organizacdo Curricular proposta,
entendendo que a escola, a partir da sua autonaliciexgcada na participacdo dos segmentos da
comunidade escolar, é capaz de compreendé-lassate e efetiva-las.
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2 — A fonte das Diretrizes

A Constituicdo Federal no art. 205 preconiza o @lelesenvolvimento da pessoa
afirmando a amplitude do processo educativo, inguso ambito escolar.

J& nos primeiros artigos da LDB, que se destacegairs ao disciplinar a educacgéo
escolar desenvolvida de forma institucional en@nise as bases norteadoras da proposta de
educacéo para o Pais, a partir das quais se eatrutas Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCN:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formatjuesse desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no traballmas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdesakdade civil e nas manifesta¢des
culturais.

[..]
§ 2° A educagao escolar devera vincular-se ao mdodwabalho e a prética
social.

Estes dispositivos legais anunciam mudanca na pgéoedo préprio curriculo escolar
gue passa a ser visto como processo de desenvoteirhemano integral. O mesmo néo deve
corresponder a uma sequéncia de fatos isoladosplddses da realidade, mas vinculado ao
mundo atual e aos territorios reais e virtuais ldo@ Assim, os saberes das disciplinas e areas
do conhecimento devem fazer sentido para os alungsge corresponde a ‘contextualizacéo do
conhecimento’, dando conta do percurso formativeseas diferentes dimensdes ética, estética,
epistemoldgica que deve ser considerado pela edloescolar.

O paragrafo 2° ainda indica que o conteudo esdahee ser contextualizado a realidade
histdrica, social, cultural e laboral. Nesta pectipa, 0 estudante deve ser considerado como
sujeito do conhecimento e da propria formacédo eotegsor assume a condicdo de planejador,
orientador e mediador nos processos da construgdmmhecimento, 0 que exige uma solida
formacao inicial e continuada.

N&o ha organizacao pedagogica e/ou modelo curriquia possa servir de modo igual a
todas as escolas, pois dependem do espaco saxidin@imica institucional e das condigoes
objetivas e subjetivas em que elas se inserem, aealizacdo do trabalho escolar. Por essa
razdo é que mesmo entendendo que se deva ter wamandeional comum como referéncia, o
curriculo escolar s6 se concretizard no Projetdti@miPedagogico. O Plano Nacional de
Educacao garante a definicdo de direitos de apragein e desenvolvimento, tendo em vista o
desenvolvimento cientifico contemporéneo e a radédio educando.

E nesse entendimento que se faz a leitura e piatacdo da Resolugdo CNE/CEB n° 4,
de 13 de julho de 2010, a qual “Define as Diresrifzurriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica”, destacando, inicialmente, poddorental para a melhoria da qualidade da
educacao, o objetivo das DCN (Art.2°) que visa a:

“ll — orientar os cursos de formagdo inicial e tonada de docentes e demais
profissionais da Educacéo Basica, os ‘sistemasagisias’ dos diferentes entes federados e as
escolas que os integram, indistintamente da repe gpertencam.”

A mudanca que se propde depende do atendimenteaapesmissa pelas instituicoes
formadoras e por mantenedores e gestores de redesescolas, pois, a formacéo inicial e
continuada dos professores e demais trabalhaderesigcacdo a garantia das condi¢cdes de
trabalho escolar sédo decisivas para a construgaomné escola contemporanea e de qualidade
para todos.

A expressédo ‘sistemas educativos’, apresentadaatumés DCN, amplia a da diretriz
original, ‘sistemas de ensino’, referida no texao@bnstituicdo e da LDBEN. E uma leitura nova
que considera a fung¢do social da escola béasica,sédo ensino, mas também o ‘educar’
acrescentando-se ainda o ‘cuidar’, funcao atribatda@ntéo apenas a educacao infantil.
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A funcéo social da escola, fundamentada na vivédeiaalores democraticos, pautada
pelos principios da participacdo e decisdo coldti@duz-se na garantia a todos e cada um do
direito de aprender e se desenvolver com qualidesteegurandcacesso, permanéncia e
resultados efetivos como: construir o gosto peitairke desenvolver o pensamento logico, a
pratica da pesquisa, a sensibilidade para as apiesnder a expressar-se por meio de diferentes
linguagens, a auto-organizar-se, situar-se no tergbérico em que vive, a resolver situagdes de
conflitos pelo dialogo, dentre outros, ou seja,cadypara o desenvolvimento integral, pessoal e
cidadéo.

2.1 — Finalidades da educacéo escoldaormacéo humana integral

“Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estadepirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por fiadéico pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e suificagdio para o trabalho.”

Em relacdo a este artigo da LDBEN e as Diretrizaisecanalisar as finalidades da
educacao do ponto de vista da educacgao escolar.

As Diretrizes compreendem que o0 objetivo maior dacacdo escolar estd no
compromisso com o pleno desenvolvimento do educ@ndeferido na Constituicdo Federal e
na LDBEN. Esta compreensado pressupde o desenvaliometegral do sujeito nos aspectos:
moral, cognitivo, estético, ético e fisico, derttgros aspectos. O compromisso da escola com a
formacdo humana integral traz responsabilidadesngentes que se relacionam com a
‘educacdo integral. O caminho para a ‘escola de tempo integral’ peodressivo e articulado
entre os diferentes entes federados e 0s sister&sstho.

A escola de hoje, na sua condicdo material e derses humanos, bem como na
concepcao pedagdgica, necessita organizar-se psaatarefa. A ‘escola de tempo integral’
politica que visa qualificar o processo educatacefa universalizacdo do ensino, superando as
desigualdades e afirmando as diversidades da soleedrasileira. Trata-se de “[...] politica
propositiva para enfrentamento das desigualdadesaiso e, consequentemente, das
desigualdades educacionais.” (LECRERC, MOLL, 2@ 37}

A LDBEN no 8§ 2° do artigo 34 estabelece: “O ensinndamental ser4 ministrado
progressivamente em tempo integral, a critériosiktemas de ensino.” E no 8 5°, artigo 87, Das
Disposi¢coes Transitorias, da mesma Lei, que insttuDécada da Educacdo, afirma a
necessidade da conjugacdo de “todos os esforcetivalbido a progressdo das redes escolares
publicas urbanas de ensino fundamental para o eeg@escolas de tempo integral.”

A escola de tempo integral em sentido restrito edticionada a “organizacéo escolar na
qual o tempo de permanéncia dos estudantes seaguapdi além do turno escolar [...]"

Em sentido amplo abrange o debate da educacaaahtegonsideradas as
necessidades formativas nos campos cognitivo jastéidico, fisico-motor, espiritual,
entre outros — no qual a categoria ‘tempo escoveste-se de relevante significado
tanto em relacdo a sua ampliacdo, quanto em rekagieessidade de sua reinvencao
no cotidiano escolar. (LECLERC, Gesuina; MOLL, Jeline, 2012, p. 96)

Segundo Moll, (2007, p. 11) a “educacéao integrakpupde escola publica de qualidade e
para tod@s em articulacdo com espacos/politicasgatpue possibilitem a construgdo de novos
territorios fisicos e simbdlicos de educacdo pabliEsse debate sé se justifica, segundo a
autora, a partir das:

! MOLL, Jaqueline. Da crise da escola e do seurfoeyero com a vidadn: QUIJANO, G. M. R. (Org.)Jornada
da Educacédo Popular pelo encontro da Escola com dadé. Porto Alegre: UFRGS, 2007.

% |dem.A agenda da educac&o integralcompromissos para sua consolidacdo como poltitdica In: MOLL,
Jaquelinegt al Caminhos da educacao integral no Brasildireito a outros tempos e espacos educativoso Por
Alegre: Penso, 2012.
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[...] possibilidades, que estdo sendo e que semastraidas, de reinvengdo da
pratica educativa escolar no sentido de seu desenghmento, de seu reencontro com
a vida, do desenrijecimento de seus tempos, daldotedo entre os campos do
conhecimento em funcdo da compreensédo e da insqugdificada no mundo. (Idem,
p.13)

A educacdo integral tem como tema significativoemwencdo da pratica educativa
escolar, por meio da reaproximacéo dos “temposidia aos tempos da escola” avangando na
“qualificacdo do espaco escolar como espaco de vaao espaco de conhecimento e valores
[...] espaco no qual cada alun@ possa conhecetess as ciéncias, as matematicas, a literatura
[...]”. Portanto, nessa escola ndo ha lugar pdhapgrescolarizacdo”, ou melhor, ndo se trata de
oferecer mais do mesmo, mas uma educacao queguoerisiderar “os saberes, as historias, as
trajetdérias, as memoarias, as sensibilidades dgsogra dos sujeitos com os quais trabalha [...]".
(MOLL, 2007, p. 15)

O Plano Nacional de Educacao 2014/2024, na sua ®/etgetiva oferecer “educacao em
tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta parta@edas escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cetdsjas) alunos(as) da educacao basica” e na
Estratégia 6.1 “promover, com 0 apoio da Unidofest® de educacao basica publica em tempo
integral, por meio de atividades de acompanhameed@agogico e multidisciplinares, inclusive
culturais e esportivas, de forma que o tempo deg@eéncia dos(as) alunos(as) na escola, ou sob
sua responsabilidade, passe a ser igual ou sueiofsete) horas diarias durante todo o ano
letivo, com a ampliacdo progressiva da jornada mdepsores em uma Unica escola.” Ja a
Estratégia 6.4 avanca na sua concretizacdo estebdte o fomento da “[...] articulacdo da
escola com os diferentes espacos educativos, aglt@ esportivos e com equipamentos
publicos, como centros comunitarios, bibliotecasg¢as, parques, museus, teatros, cinemas e
planetarios;”

Ha que se ter clareza de que o processo de cdisiegconhecimentos e as vivéncias de
diferentes experiéncias formativas encontram-ses@io do percurso curricular e 0 que esta
proposto pela LDBEN, pelas Diretrizes Curriculaeepelo PNE representa uma mudanca na
concepcdo de curriculo. A discussdo sobre ‘competéne habilidades’ necessita da
participacdo das instituicbes formadoras de edwucaiperior para superar o forte peso
conteudista do curriculo escolar, sem que issdfjga a sonegacédo de informagdes ao aluno,
polarizacbes que ainda estdo impedindo a escdier dena visdo mais concreta e global do seu
papel na formacao de cidad&os conscientes e pvodulti

Assim, o0 processo educativo e a organizacdo dalaesdevem favorecer ao
desenvolvimento de um curriculo, em que o principatagonista seja o estudanta sua
construcdo como sujeito da histéria pessoal eigaletdo préprio projeto pedagdgico.

2.2 — Principios da educacao escolar

Em relacdo ao artigo 3° da LDBEN, que apresentariosipios em que ‘0 ensino sera
ministrado’, selecionam-se alguns, diretamente wados a escola e as condi¢cdes para uma
educacdo de maior qualidade, em analise contexhdali das atuais Diretrizes Curriculares
Nacionais:

“| —igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéricia

Diante da realidade social brasileira com desiqdddestrutural e a consequente
diferenca socio-cultural-econdmica o principio dmaildade é fundamental como objetivo
permanente da sociedade e do poder publico e d pgapeducacdo se destaca como meio
possivel para o enfrentamentestas desigualdades

A responsabilidade do Brasil com a educacédo escuartermos da Constituicao Federal
de 1988 — CF/88 e da LDBEN — Lei federal n°® 9.3996] € garantir essa obrigatoriedade ao
ensino fundamental, com duracédo de 9 anos, a taslasiancas a partir dos 6 (seis) anos de
idade, como também, até 2016, estendé-la a todasskeiros na faixa etaria dos 4 (quatro) aos
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17 (dezessete) anos, incluindo, portanto, a edacagantil (pré-escola o ensino médio e o
direito inclusive para aqueles que nao tiveramsacaa idade prépria

Segundo documento da Secretaria de Educacao Caddinalfabetizacéo, Diversidade e
Inclusdo/SECADI, interlocutora do Ministério da Edgao/MEC junto ao Conselho Nacional de
Educacado/CNE houve ampliacéo das:

[...] &reas definidas pela Lei 9.394/1996 — LDB comodalidades e [0 CNE]
elaborou diretrizes nacionais a fim de que o ppincila diversidade se fizesse presente
nos projetos politicos pedagdgicos das escolasireas de alfabetizacdo e educacéo de
jovens e adultos, educagdo ambiental, educacéo iesitosl humanos, educagdo
especial, educacdo do campo, educagédo escolaeiradiguilombola e educacéo para as
relagBes étnico-raciais, com vistas ao desenvohtionele sistemas educacionais
inclusivos. (MEC/SECADI, 2013. p. 7)

E nesse contexto de afirmacdo do direito & educag@oampliagdo dos anos de
escolaridade e da entrada de novos sujeitos néaepeo Rio Grande do Sul precisa responder
as condicdes de qualificacdo do processo educatine se evidenciara por meio da reducéo das
taxas de abandono e evasdo eatdmnento das taxas de aprovacdo com aprendizagens
significativas.

Atender ao principio da igualdade de condi¢cbescessm e permanéncia dos estudantes
com aprendizagem e desenvolvimento em uma socidédaddesigual como a brasileira, exige,
dentre outros requisitos, a despadronizacdo pedmgdgara isso, € necessario que o projeto
politico-pedagdgico atenda as diferencas entadw®s. A padronizacdo do ensingustentada
no principio da igualdade né&o considera as diferencas e desigualdadesenéstudantes, bem
como as do préprio sistema, conforme Boaventudaigza Santds

Temos o direito de ser iguais quando a nossa difareos inferioriza; e
temos o direito de ser diferentes quando a nossadgde nos descaracteriza.
Dai a necessidade de uma igualdade que reconheddeesncas e de uma
diferenca que ndo produza, alimente ou reprodudasigualdades.

Hoje, quando por direito todos os alunos tém acassscola, as suas diferencas, muitas
oriundas das desigualdades em que vivem ficam tagasxigindo um tratamento diferenciado
que promova a equidageque permita nova organizacao do tempo-espactaesomforme a
LDBEN:

Art. 23. A educacao bésica podera organizar-se @mssanuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de peridéasstudos, grupos néo-seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critéowspor forma diversa de
organizacao, sempre que o interesse do procesgureledizagem assim o recomendar.

Ha que se destacar aindadisposto na Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010 que pizgo
“[...] tratar de forma diferenciada o que se apmeseomo desigual no ponto de partida, com
vistas a obter desenvolvimento e aprendizagenpaduieis, assegurando a todos a igualdade de
direito a educacédo”. O Projeto Politico-Pedagdgleoescola deve prever o atendimento aos
estudantes, respeitada a sua diversidade, promoweimtiusdo de todos, no sentido de permitir
uma experiéncia formativa que oportunize “biograkr existenciar-se e historicizar-se”, como
nos ensina Paulo Freire.

3BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NadidArt. 32. “O ensino fundamental obrigatério,nzo
duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola @jbhaciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tarédlgetivo a
formagéo basica do cidaddo, mediante: “(Redacda dath Lei n® 11.274, de 2006) Constituicdo Fedehat.
208 [...] “I - educacgédo bésica obrigatéria e gtatwios 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idasegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os gela @ao tiveram acesso na idade prépria;” (Reddaéa pela EC
n © 59/2006) EC 59/06, estabelece: “Art. 6°, O aésp no inciso | do art. 208 da Constituicao Fedieaera ser
implementado progressivamente, até 2016, nos tednoBlano Nacional de Educacdo, com apoio técnico e
financeiro da Unido.”

“SANTOS. Boaventura de Soud@econhecer para libertar os caminhos do cosmopolitanismo multicultural.
Introducao: para ampliar o canone do reconhecimetatadiferenca e da igualdade. Rio de Janeiroligagéo
Brasileira, 2003: 56.
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No artigo 8° da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010 a egae “qualidade social da
educacdo” apresenta-se como definicdo do ‘padrégudkdade’ necesséario para dar conta da
diversidade e desigualdade dos estudantes. Tafigpadr traduz no “pleno acesso, incluséo e
permanéncia dos sujeitos das aprendizagens naesselu sucesso, com reducao da evasao, da
retencdo e da distorcdo de idade/ano/série”. Deestca necessidade de desnaturalizar a
repeténcia. A reprovacao/repeténcia devem ser exs@snos no contexto escolar.

A Emenda Constitucional n°® 59, de 11 de novembr@®@@9, ao alterar artigos da
Constituicdo Federal regulamenta o direito a edicgqiblica e de qualidade dos 04 aos 17
anos, inclusive aqueles que nao tiveram acessodade ide propria. Assim, o direito a
permanéncia dos estudantes no ensino fundameméld® regular até 17 anos de idade fica
assegurado e deve ser observado pelas institypgdsicentes ao Sistema Estadual de Ensino.
Da mesma forma manifesta-se o Parecer CNE/CEB26%6/quando trata “da obrigatoriedade
da oferta de ensino até 17 anos e a proibicdo ma@ng de 15 a 17 anos de poderem se
matricular na modalidade EJA.” No entanto, estaéneatainda néo foi regulamentada, quanto a
este mérito em norma especifica.

Esta escola deve ter como foco de seu planejaneelaigioo aluno em processo de
aprendizagem e desenvolvimentoPara essa determinacdo, € necessario desenauiies
efetivas para a promocdo da equidade entre os estamies, dentre estas: respeito as
diferencas socioecondémicas e culturais, completuda trajetéria escolar com ampliacédo de
jornada, garantia do direito de recuperacdo ao long do processo educativo, respeito as
diferentes matrizes étnicas, raciais, de orientacaeexual e de género. Este respeito as
diferencas néo deve significar a consagragao dassitpualdades.

O foco na aprendizagem exige também um projetdi@mipedagogico que preveja as
condicOes necessarias para alcancar a qualidad daeducacdo, como: ampliacdo do horario
escolar na perspectiva da escola de tempo integrabrganizacdo dos tempos escolares, para
superacao da logica existente da compartimentalizda hora/aulampliacdo da carga horaria
para atendimento a alunos com dificuldade e conpdsndiferentes de aprendizagecarga
horaria de planejamento coletivo para os docemtesio pedagdgico permanente e formacéo
continuada de professores, bem como qualificac&gdufissionais ndo docentes que atuam na
escola.

“VII — valorizacao do profissional da educacéo esdar”

Este principio, anunciado no texto constitucioreall®88, consolida-se no entendimento
de que a desvalorizacdo do magistério € um procesgd superacdo depende de decisdes
politicas, definicbes orcamentarias dos diferentgges federadosA valorizacdo dos
profissionais da educacéo é condicdo para a gardatum padrdo de qualidade da educacao
brasileira.

Varias politicas publicas, asseguradas em leijrfazatabelecidas com essa finalidade e
em atendimento ao dispositivo constitucional (A6.2V), que estabelece “a valorizacdo dos
profissionais do ensino, garantido, na forma da p&no de carreira para o magistério
publico, com piso salarial profissional e ingressexclusivamente por concurso publico de
provas e de titulod...]”, em todas as etapas e modalidades da eéadagsica. [grifo nosso]

O art. 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais esducdo CNE/CEB n° 4/2010,
estabelece requisitos para a qualidade socialutzaeéo, entre os quais prevé:

“VIII — a valorizagcdo dos profissionais da educac@&om programa de formacao
continuada, critérios de acesso, permanéncia, rerac&o compativel com a jornada de trabalho
definida no projeto politico-pedagdgico;”

Entre as acgOes de valorizacdo destaca-se a impart@ta formagcdo continuada,
especialmente dos professores, uma vez que awslezatdo permanente € fundamental para a
qualidade do ensino. Considerando também a funedagdgica das dire¢cdes das escolas, a
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formacdao de diretores em cursos especificos, bemo eoqualificacdo para a gestédo por meio da
Formacdo Continuada é procedimento apontado conttafoental para uma gestédo escolar mais
qualificada.

Quando se pensa em padréo de qualidade no comtentl) o auxilio da tecnologia no
processo pedagogico nao pode ser desconhecideaala basica. A qualificacdo dos professores
para 0 uso didatico-pedagdgico das novas midiasoltegicas € um dos caminhos para
aproximar estes meios dos estudantes, do seu medapupriacdo e de construcdo do
conhecimento. A educacgao exige permanente atuabzags seus profissionais, considerando a
velocidade com que hoje se da o avanco da ciémtgatecnologia, bem como das mudancas na
sociedade contemporéanea.

Em determinadas areas do conhecimento e disciplsaecialmente no ensino médio e
na educacao infantil, a atuagéo de professoresitnémos concorre para 0 comprometimento da
qualidade do ensino. Essa situacdo tem se cddstitemanda permanente de habilitacdo de
professores ja em exercicio em programas de 12%lieetiaturas oferecidos pelo MEC em
regime de colaboracdo com Estados e Municipiostabase a importancia da interlocucao da
escola com saberes ndo docentes, que nao podetitugupsofessores, mas devem enriquecer o
contexto formativo escolar.

A valorizagao do profissional da educacéo e as ngatapropostas na LDBEN exigem
processo intensivo de formacéo continuada dos gsofes, como também mudancas profundas
nos cursos de formacao de novos docentes.

Com base na Lei federal n° 11.738/2008 e na ReswIGNE/CEB n° 2/2009, que “Fixa
as Diretrizes Nacionais para os Planos de CardairMagistério da Educacdo Basica Publica
[...]", cabe salientar o que esta posto nos incidbs VIII do Artigo 4°:

[...]

VII - jornada de trabalho preferencialmente em tenmpegral de, no maximo,
40 (quarenta) horas semanais, tendo sempre presempliacdo paulatina da parte da
jornada destinada as atividades de preparacao lde, avaliacdo da producdo dos
alunos, reunifes escolares, contatos com a condaida formacdo continuada,
assegurando-se, no minimo, os percentuais da punaa ja vém sendo destinados para
estas finalidades pelos diferentes sistemas dex@nde acordo com 0s respectivos
projetos politico-pedagdgicos;

VIII - incentivo & dedicacdo exclusiva em uma Unic&dade escolar.

Do mesmo modo a meta 6 do PNE refere a necessitldduacdo do professor em
tempo integral para a escola de tempo integral.

Ainda no sentido da valorizagdo dos profissionaisnthgistério, a Meta 17 do PNE-
2014/2024 estabelece: “valorizar os(as) profissgordd magistério das redes publicas de
educacéo basica de forma a equiparar seu rendim&dim ao dos(as) demais profissionais com
escolaridade equivalente, até o final do sextodeweigéncia deste PNE.” E na Estratégia 17.3
propugna a implementacao:

[...] no ambito da Unido, dos Estados, do DistRmeral e dos Municipios,
planos de Carreira para os(as) profissionais doistéap das redes publicas de
educacédo basica, observados os critérios estatedeca Lei n°® 11.738, de 16 de julho

de 2008, com implantacdo gradual do cumprimentomi@ada de trabalho em um Gnico
estabelecimento escolar.

Prever tempo remunerado para as atividades de jha@eto, estudos e reunides é
valorizar a atividade docente que ndo pode esgetae atendimento direto ao aluno, mas que
compreende um processo permanente de estudo, magia, avaliacdo e producao de material
didatico planejado e desenvolvido na escola, sothoele modo coletivo.

O desenvolvimento do curriculo exige tempo coletikestinado as atividades de
planejamento integrado, producdo e avaliagcdo. ®altna, com qualidade, por areas do
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conhecimentonas diferentes etapas da educaedimge condicdes efetivas na escola para o
encontro sistematico dos professores das areasaldecampo de conhecimento.

A gualificacdo da educacéao exige prever que assgugddagogicas desenvolvidas com os
educandoso planejamento da educacéo, a avaliacdo, bem coralagio com a comunidade
escolar facam parte da carga horaria de trabalb@dessores das escolas do Sistema Estadual
de Ensino.

Também, deve-se considerar a necessidade de modiss responsaveis pela
Coordenacdo Pedagodgica e Orientacdo Educacionaéswdas, em numero suficiente para
atender ao quantitativo de professores e de alunos.

“VIII — gestdo democrética do ensino publico, na fona desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;”

Esse principio constitucional (CF/88, Art. 206, \dgfine como obrigatoria a gestédo
democratica do ensino, na forma da lei reconhecendepresentatividade dos segmentos da
comunidade escolar. Como a gestdo democratica eutras questdes, pressupde a participacdo
da familia no processo educacional dos filhos, pomante que a escola privada promova a
participagdo da comunidade escolar na construcdoPudwgeto Politico-Pedagogico, no
acompanhamento conjunto do processo escolar e semgenho escolar dos educandos. E
funcdo social da escola promover a integracdo &daoniilia para a discussdo de temas de
interesse mutuo, relativos aos processos formatleaziancas, jovens e adultos no contexto da
sociedade atual.

Na escola publica, a gestdo democratica tem sigopiretada pelos Sistemas de Ensino
por meio de legislacao propria. A LDBEN estabel@.14) dois mecanismos de participacao:
0 primeiro que prevé a “participacao dos profisaisrda educacdo na elaboracdo do projeto
pedagodgico da escola” e o segundo que estabelgmartcipacdo das comunidades escolar e
local em conselhos escolares ou equivalentes”.

A legislacdo estadual do Rio Grande do 8ulle alguns municipios tem estendido o
principio da gestdo democratica a participacaoodaucidade escolar (professores, alunos, pais
e/ou responsdaveis e outros profissionais da edor&md@bém na escolha da equipe diretiva da
escola.

A gestdo democratica da escola publica prevé aéexia de conselhos escolares e
conselhos de classe participativpsonstituidos de representantes da comunidadéaesassim
considerados os pais e/ou responsaesiglunos os profissionais da educac@locentese nao
docentes, bem como instituices de natureza axh&das por grémios estudantis, agremiacdes
de professores e associacfes de pais e/ou respmndasses conselhos em geral tém funcéo
deliberativa e consultiva, cabendo-lhes no ammatestola participar da elaboracéo, aprovacgéo e
acompanhamento da execucao do Projeto PoliticogBgta e do Regimento Escolar.

O principio pedagogico da democracia se expressdévéacia em espacgos de discussao
das préticas educativas, da tomada de deciséo dilhmguda e coletiva, nas diferentes instancias
da escola comdaConselho Escolar e Conselhos de Classem que pese a natureza e
funcionamento distintos de ambos previsto no regimescolar, com vistas a participacao e a
responsabilizagdo de todos os segmentos da condenédxolar e um maior envolvimento de
alunos, professores e pais e/ou responsaveis négadés educativas. Outro caminho para
vivéncias participativas e tomada de decisfes deiticgs no ambito da escola é a existéncia e
funcionamento de instituicbes de natureza civil cogrémios estudantis, agremiacdes de
professores e associagfes de pais e/ou respongéeeilevem ser constantemente estimulados.
Essas vivéncias democraticas presentes na esapacoe da esfera publica com o qual o
estudante toma contato, oportunizam o direito a, Wzmentimento de pertencimento e a
promoc¢ao da autonomia.
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No Estado do Rio Grande do Sul, a Lei de Gestdodoeatica do Ensino Publico
determina que @&onselho Escolaré 6rgdo maximo de decisdo da escola com compaténci
consultiva, deliberativa, fiscalizadora e executoraas questdes pedagogicas, administrativas e
financeiras, cabendo aos seus memlaosnivel de escola participar da elaboracéo e apé&uv
do Projeto Politico-Pedagogico e do Regimento Escalvivéncia democratica é conteudo da
escola.

Esses espacos de discussdo e de compartilhamederidées sdo fundamentais para a
formacdo de cidaddos democréaticos. Os mecanismgmntieipacdo gestados no interior da
escola sdo constituintes dos processos democraiquerienciados na vida escolar e tém a
funcéo de formar sujeitos criticos e participatipasa atuar de forma construtiva na sociedade
em que vivem.

Especificamente nos processos de acompanhamenéprdadizagem dos estudantes
Vitor Paro (s/d) aponta que dConselho de Class¢em importante papel na avaliacdo dos
alunos, considerando determinante a particip@;éos pais na sua composi¢camntribuindo
para a evolucdo do processo educativo e da apegaiiy, assumindo as responsabilidades que
Ihes competem. “Todos devem estar comprometidos aonualidade educacional, como
responsaveis por resultados, fracassos e recuesaprdndizagem.” (LORENZONt al, s/df
Embora reconheca que esta préatica € muito ranatoo @estaca:

[...] o desenvolvimento de uma concepgao segungoah os usuarios tém o
direito de se familiarizarem com o0 modo de agirgogdjico da escola [...], a0 mesmo
tempo em que contribuem com o aprimoramento dacpraedagdgica expondo suas
expectativas e seus interesses na aprendizagefithdss

Outra dimensao importante da gestdo democraticanépiiacdo dos espacos de decisdes
por meio do acompanhamento das reunides de Con&slbalar/CE por representagbes da
comunidade do entorno da escola. Este caso deweséac no Regimento Interno do CE.

Cabera as escolas publicas e privadas constantrbestar o aprofundamento dos
processos democraticos em seu trabalho pedagogicguae organizacdo administrativa,
respeitados 0s principios constitucionais.

A valorizacdo dos saberes da comunidade escolaruas gepresentacbes €
responsabilidade cidadad. E dever da escola ndarstoper a participacdo da comunidade
escolar na elaboracédo e aprovacdo do ProjetodeekRtdagdgico e Regimento Escolar, como
também manter estes documentos disponiveis a tansul

Destacam-se alguns incisos do art. 55 das Dirsti@agriculares Nacionais/DCN, que
apontam para uma mudanca significativa na prascalar, com foco na dimensdo pedagogica
da gestdo, e se traduz em convivéncia que oferabeeiate favoravel ao desenvolvimento do
processo ensino e aprendizagem e da formacao afcis éticos e responsaveis:

Il - a superacdo dos processos e procedimentos bucostatissumindo com
pertinéncia e relevancia: os planos pedagogicos, objgtivos institucionais e
educacionais, e as atividades de avaliagdo continua

Il - a pratica em que 0s sujeitos constitutivos aemunidade educacional
discutam a prépria praxis pedagégica impregnande-antusiasmo e de compromisso
com a sua prépria comunidade, valorizando-a, sitoran no contexto das relacfes
sociais e buscando solu¢@es conjuntas;

® PARO, Vitor Henrique. Texto sem data.; Universiglaeé Sdo Paulo - Faculdade de Educacao.

® CONSELHO DE CLASSE PARTICIPATIVO: UMA EXPERIENCISE PARTICIPACAO DEMOCRATICA
NA ESCOLA Rosilane de Lourenco Lorenzoni;Terezihk&Zza Rempel; Elisane Scapin Cargnin; Joze Medaanir
dos S. A. Toniolo.
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IV - a construcéo de relag8es interpessoais s@slageridas de tal modo que
os professores se sintam estimulados a conhecdrome$ seus pares (colegas de
trabalho, estudantes, familias), a expor as su@asida traduzir as suas dificuldades e
expectativas pessoais e profissionais;

V - a instauracdo de relacdes entre os estudgrtgmrcionando-lhes espacos
de convivéncia e situacbes de aprendizagem, poo mes quais aprendam a se
compreender e se organizar em equipes de estuti®pEticas esportivas, artisticas e
politicas;

VI - a presenca articuladora e mobilizadora doagesd cotidiano da escola e
nos espacos com 0s quais a escola interage, ena lidsscqualidade social das
aprendizagens que lhe caiba desenvolver, com @edrsgia e responsabilidade.

“IX — garantia de padréao de qualidade”

O principio que sustenta uma educacéo de qualéadmesmo que estabelece o direito
de todos a educacdo. A Constituicdo Federal emagel206, VII, faz mencdo expressa a
importancia da qualidade da educacao, tratandave eaon principio basilar do ensino, ou seja,
garante o direito a educacao com “padrao de quidigara todos”.

Embora, a educacgéo seja também responsabilidafdendléa e da sociedade, € o Estado
que tem o dever de garantir o direito de todosugagfio com qualidade. E, no Brasil, apesar da
legislacdo estabelecer as condi¢des para que mapmlseja garantida, na pratica ndo se tem
conseguido cumprir com esse dever constitucional.

A falta de qualidade é fator gerador de exclus@entificada nos indices de reprovacéao,
abandono e evaséao escolar. Esse tema da qualideceriente na literatura educacional.

Na década de 90, o Brasil avancou significativamesggundo dados do Censo Escolar,
em relacdo ao acesso e a permanéncia, especialdeepttudantes de ensino fundamental. Da
elevacdo das taxas de atendimento, ndo so de alaridade adequada, mas também em relagéo
a educacao de jovens e adultos, decorreu maimarede a qualidade.

Em que pese a complexidade em identificar as coadige elementos constituintes da
qualidade no cenario da educacéo, destacam-se significativas a organizacéo e a gestao da
escola, as condi¢es de trabalho dos professodésamica curricular que atenda a diversidade,
os diferentes tempos para a aprendizagem, a am@plida jornada escolar, a qualidade e
efetividade da formacé&o inicial e continuada dosedtes, a existéncia de apoio pedagogico a
docéncia por profissionais qualificados, dentreasut

E quando se trata de qualidade da educacdo escotgiortante destacar o que Daiane
Ravitch apresenta:

1° Forte curriculo, professores experientes, ensifietivo, estudantes
motivados, recursos adequados, comunidade quézzabeducacao.

2° A maneira mais duravel de melhorar as escolagléorar o curriculo e a
instrucdo e melhorar as condi¢Bes nas quais osgzwfes e as criangas aprendem.

Mesmo para 0s especialistas na area, definir qaddidie ensino tem sido uma questéao
muito complexa. De modo geral, as taxas de aprovacéprovacao ao final do ano escolar
constituem-se indicadores do resultado da apregelizados alunos. Assim, para a sociedade
esses resultados informam sobre o ensino e a apagecth desenvolvidos em determinada
escola. Porém, dada a autonomia das instituicObeedieacdo, especialmente quanto a
elaboracdo de seus Projetos Politico-Pedagdgissss eesultados ndo sdo comparaveis entre
escolas, mesmo quando pertencentes a mesma rede.

"RAVITCH, Diane.Vida e morte do grande sistema escolar americanoomo os testes padronizados e o modelo
de mercado ameacam a educacao. Traducao MarceiteDRarto Alegre: Sulina, 2011.
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Os resultados finais das escolas devem ser coateddos em relacdo a fatores que
interferem na aprendizagem, tais como a origemosg&mbnémico-cultural dos alunos, as
condicOes fisicas e de equipamentos das escofaenacédo/habilitacdo dos professores, como
também a participacdo da comunidade escolar.

Hoje, pode-se dizer que o Brasil avancou em relagédfinanciamento com a criacédo de
fundos como o Fundo Nacional de DesenvolvimentdEdsino Fundamental/FUNDEF, que
promoveu a universalizacdo do ensino fundamen@96-2006) e o Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizdgadrrofissionais da Educacdo/FUNDEB
(2007), abrangendo a educacao basica e suas namttjcavancou em termos de atendimento,
especialmente em relacdo a educacéo infantil @sinemédio.

Ainda tratando de padrfes de qualidade da educdeéimca-se a necessidade de associar
as condi¢Oes efetivas de trabalho ao financiamétgste sentido, faz-se referéncia aos estudos
desenvolvidos pela Campanha Nacional pelo Direitccducacdo sobre o ‘Custo Aluno
Qualidade inicial — CAQI’ referéncia assumida pé€lonselho Nacional de Educacgéo para a
construcdo da matriz de padrdes minimos de quaidad€ducacéo Basica Publica no Brasil.

A Meta 20 do Plano Nacional de Educacdo/PNE 20242Gue visa a ampliacdo dos
recursos publicos a serem aplicados em educagédnaafhnas suas estratégias, o Custo Aluno
Qualidade inicial — CAQi como referéncia, prevemd@anco para um patamar superior que é o
Custo Aluno Qualidade-CAQ, conforme segue:

20.6) no prazo de 2 (dois) anos da vigéncia ddste Bera implantado o Custo
Aluno-Qualidade inicial — CAQi, referenciado no porto de padres minimos
estabelecidos na legislacdo educacional e cupméiamento serd calculado com base
nos respectivos insumos indispensaveis ao proa@ssensino-aprendizagem e sera
progressivamente reajustado até a implementacéa ple Custo Aluno Qualidade -
CAQ;

[...]

20.8) o CAQ sera definido no prazo de 3 (trés) ama®ra continuamente
ajustado, com base em metodologia formulada peliskério da Educacao - MEC, e
acompanhado pelo F6rum Nacional de Educacdo - NI, Conselho Nacional de
Educacdo — CNE e pelas ComissfGes de Educacdo dar&alms Deputados e de
Educacéo, Cultura e Esportes do Senado Federal;

O padrdo minimo de insumos, segundo as DiretrizesioNais (art. 10, § 2°) deve
corresponder “a uma educacédo integral dotada dikdgde social’, que atenda as seguintes
condicoes:

| — creches e escolas que possuam condi¢Bes @eestrintura e adequados
equipamentos;

Il — professores qualificados com remuneracédo aaba@ compativel com a
de outros profissionais com igual nivel de formagéim regime de trabalho de 40
(quarenta) horas em tempo integral em uma mesnataesc

Il — definicdo de uma relagdo adequada entre cendrde alunos por turma e
por professor, que assegure aprendizagens relsyante

IV — pessoal de apoio técnico e administrativo iggponda as exigéncias do
que se estabelece no projeto politico-pedagogico.

A ampliacdo da jornada escolar na perspectiva dalaesle tempo integral na educacgéo
basica € meta nacional, e uma das acdes paraiicagab da educacao, com forte impacto no
custo aluno. E uma meta ambiciosa, considerandmsjuainimos legais de 800 horas letivas
anuais distribuidas em 200 dias de efetivo trabaaolar, excluidos os exames, ainda é a
duracgéo da jornada desenvolvida na maioria dasassgoblicas brasileiras.

8 BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014.Apr o Plano Nacional de Educacdo - PNE e da outras
providéncias. Presidéncia da Republica. Casa @uibchefia para Assuntos Juridicos.
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Em relacéo a carga horaria, a LDBEN estabelece:

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridadsponsaveis alcancar
relacdo adequada entre o nimero de alunos e spoofa carga horaria e as condicdes
materiais do estabelecimento.

Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de®ngivista das condi¢cdes
disponiveis e das caracteristicas regionais e dpcastabelecer parametro para
atendimento do disposto neste artigo.

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2030em seu artigo 12, dispde como competéncia dos
sistemas, definir os programas de tempo parciahdie noturno, bem como de tempo integral,
assim considerado aquele com jornada minima deasghiia.

A jornada de tempo integral poderd ocorrer na asaplando essa oferecer espagos
educativos e condi¢cdes suficientes para o desem@mo de curriculo que contemplem
atividades diversificadas s@na responsabilidad®i em diferentes locais, observados os turnos
de funcionamento e as condicdes efetivas de a@ssduno. Parcerias poderdo ser firmadas
para esse atendimento, observando o Projeto BeHBdagogico e legislacdo especifica.

Destague ha que ser feito para a importancia dasgtorialidade, enquanto “relacéo
entre os campos de politicas publicas”, e sua @ncid na relacdo escola/comunidade, cuja
compreensao do projeto educativo das novas gerastiesadicado “em um solido compromisso
entre distintos atores” que povoam o territério@sd situa a escola. (LECLERC, MOLL, 2012,
p. 101)

Segundo a diretriz nacional (Resolugdo CNE/CEB/201D, art. 12, § 2°), que encontra
eco no PNE'A jornada em tempo integral com qualidade imphoaecessidade da incorporacao
efetiva e organica, no curriculo, de atividades studobs pedagogicamente planejados e
acompanhados.” Portanto, tais atividades e estlelg=m integrar o Projeto Politico-Pedagogico
e 0 Regimento Escolar, sendo desenvolvidos em nonmil.400 horas, exigida a frequéncia
minima de 75%.

A educacdo em escola de tempo integral exige @are¥jto com qualidade que favoreca
o desenvolvimento integral do educando, de acondoa sua idade. A permanéncia do aluno na
escola por mais tempo significa a realizacao dedatiles diversificadas e interessantes.

O Projeto Politico-Pedagogico da Escola de Temjsmial:

[...] deve superar a fragmentacdo, a descontexagd@io dos conteldos, a
gestdo antidemocréatica e, na sua contramdo, estrag relacdes entre escola e
comunidade é o caminho para a proposicdo de nowatizks e novas logicas
ampliadoras de tempos, espacos educativos e naadibzcomunitaria. A oferta de
atividades diferenciadas no turno oposto as agessanta limites para a efetivagdo do
projeto politico pedagogico, por isso, requer aesagAo do dualismo turno e
contraturno. (LECLERC, MOLL, 2012, p. 108)
Nos cursos noturnos comuns o calendario e a jorescialar devem atender interesses e
possibilidades dos estudantes que os frequentam disso, a metodologia de trabalho deve ser
adequada a idade, maturidade e experiéncias, parasge aluno seja motivado a permanecer e a

aprender.

Considerando as especificidades acima, o0s cursagnos comuns, a critério da
mantenedora e garantidas, na forma da Lei, as &08s hletivas anuais, poderdo adotar
calendarios escolares, para além dos 200 dias w#gglns, independentemente do inicio e
término do ano civil.

“X — valorizacao da experiéncia extraescolar”

® BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julh@6&0, publicada no D.O.U., de 14 de julho de 2010.
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Esse principio sustenta, no texto legal, dispasstique na LDBEN reconhecem
trajetérias de saberes realizados, principalmentgue estabelece o inciso I, alinea c, do Artigo
24:

[...]
Il — a classificacdo em qualquer série ou etapegtexa primeira do ensino
fundamental, pode ser feita:

[...]
¢) independentemente de escolarizagdo anterioriamedavaliagéo feita pela
escola, que defina o grau de desenvolvimento eriéquéa do candidato e permita sua
inscricdo na série ou etapa adequada, conforméaragotacdo do respectivo sistema
de ensino;

Dispositivos legais como este dao maior resporidadié a Escola, pois é dela a
competéncia de avaliar candidatos a matricula @oeaomprovem escolaridade anterior em
qualquer etapa da educacédo basica, excetuandoso narmal e o curso técnico integrado,
concomitante e subsequente ao ensino médio, qgerex conclusdo do ensino fundamental. A
idade do candidato, e conhecimentos adquirido®mgol da vida sdo referéncias para a escola
decidir sobre “o que avaliar”, com base no seu Regto, Planos de Estudos e Projeto Politico-
Pedagogico.

Entre outros dispositivos da LDBEN que respondesas principio esta o artigo 41 que
prevé: “O conhecimento adquirido na educacao miofiml e tecnoldgica, inclusive no trabalho,
podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimentatiicaEdo para prosseguimento ou conclusao
de estudos.”

A demonstracdo de competéncias ou capacidades almcéwo escolar passa a ser
considerada tdo importante quanto CertificadosptoDias, suprindo essa auséncia em casos de
aprendizagem e experiéncias adquiridas na vidateabalho, oque converge para o art. 1° da
LDBEN, ja citado.

Além disso, cabe destacar que tal principio esterd@o conjunto da educacao basica,
isto €, ndo impde barreiras entre as suas etapgse@ignifica a possibilidade de, diante dos
resultados da avaliagdo pela escola, o candidatclassificado, por exemplgara o ensino
meédio, respeitada a faixa etaria propria para #egia no ensino fundamental, mesmo sem a
conclusdo desta etapa, ndo deixando de reafirmampmrtancia do carater obrigatorio
imprescindivel no ensino fundamental.

Para atender esse dispositivo da LDBEN, é neces&ér 0s objetivos e finalidades da
educacdo basica nas etapas fundamental e médio,pgsgam identificar o nivel de
desenvolvimento e maturidade do candidato. Assgjamos:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com dérade 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos G)s&ios de idagéera por objetivo a
formacao basica do cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprendetendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e dilculo;

Il - a compreensdaodo ambiente natural e social, do sistema politita,
tecnologia, das artes e dos valores em que serhemta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagetendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a f@uwnde atitudes e valores; [grifos
Nossos]

Os candidatos sem escolaridade comprovada deveravakados quanto ao nivel de
leitura, escrita, raciocinio l6gico-matematico, acsidade de compreensao de textos, esquemas,
representacdes e de elaboracdo de sinteses deldmmtgue tenham relacdo com o0s
conhecimentos especificos das séries/niveis enaqdade do candidato e demais elementos
informados sejam indicativos para a classificagigomodo a localiza-lo na série/ano ou outra

forma de organizagéao curricular adotada pela escotdorme o artigo 23 da LDBEN.
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“XI — vinculagéo entre a educagéo escolar, o trabhb e as praticas sociais”

Este principio reconhece que o0 processo educacmc@re em todas as interacdes
sociais, ndo sendo, portanto, exclusividade dalasconforme LDBEN “Art. 1° A educacéo
abrange os processos formativos que se desenvalaenda familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquos®,movimentos sociais e organizagbes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais.iefacdes interpessoais na familia, no trabalho e
na sociedade sdo consideradas como relacdes qoé/emvprocessos de aprendizagem. A
diferenca € que na escola esses processos sdnasiztelos porque dimensionados na estrutura
e nivel dos cursos e de acordo com o0s objetivabelsicidos pela escola.

Este principio esta vinculado ao anterior, de "uabgdo da experiéncia extraescolar”,
pois a escola deve ndo so relacionar o conhecimeEmoo contexto e a realidade social, mas
também valorizar o conhecimento adquirido fora dela outros espacos de aprendizagem,
incluindo o trabalho, a familia e notadamente hojacesso a tecnologia da informacéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais em ga@baa este principio, assim se
expressam nos paragrafos 1° e 2°, do artigo 1®&daliRdo CNE/CEB n° 4/2010:

§ 1° O curriculo deve difundir os valores fundaraentlo interesse social, dos
direitos e deveres dos cidadaos, do respeito aodmenum e a ordem democratica,
considerando as condicdes de escolaridade dosaestsdem cada estabelecimento, a
orientacdo para o trabalho, a promocéo de pr&titasativas formais e ndo formais.

§ 2° Na organizagéo da proposta curricular, devassegurar o entendimento
de curriculo como experiéncias escolares que stodesm em torno do conhecimento,
permeadas pelas relacdes sociais, articulandocia®€e saberes dos estudantes com os
conhecimentos historicamente acumulados e comidibupara construir as identidades
dos educandos.

Uma proposta curricular se concretiza a partir uka issercdo nos planos de trabalho
elaborados pelo conjunto de professores da esBelm, tais experiéncias escolares devem
corresponder a situaces de aprendizagem, em qoaehecimento € desenvolvido no contexto
social em que vivem os alunos, relacionando-sdtaradocal e a aprendizagens anteriores, ou
seja, ao mundo real.

3 — Educacao Bésica: o desafio da organizacéo e eleglvimento do curriculo na
escola para todos

As inimeras alteragbes da LDBEN referentes ao atdorida educagéo basica tém
demandado aos 6rgdos normativos dos sistemas sfige®ia adequacao sistematicas de suas
normas complementares. Ao tratar das novas Diestiurriculares Nacionais faz-se necessério
uma leitura contextualizada da Lei, com destaggeagapectos normativos que agregam acoes de
qualificagdo do curriculo da educacdo béasica, sessahhecer a cultura universal reconhecida
como patrimoénio da humanidade.

Considerando o processo educativo, as normas d&stselho visam promover a
implementacéo de acles previstas na gestao e ti@apmacolar, consolidar e valorizar avangos
obtidos no Sistema Estadual de Ensino do Rio Grdodgul, desde a promulgagéo da LDBEN e
orientar as mudancas no contexto das novas Dest@urriculares Nacionais.

O dilema que o Brasil enfrenta desde a Constituilghh988 — a partir do direito de todos
a uma educacéao de qualidade, ndo é muito difenenésséncia do que ocorreu em momentos de
crise na educacédo de outros paises. Trata-se dagéducomo direito de todos, o que significa
atender a diversidade sociocultural e econdémicdupda que representa o0 conjunto da
populacao brasileira.

Considerando que a escola se situa hoje num mumdprefundas mudancas e que a
acessam populacdes bastante diversificadas a edeat#d reinventar-se como instituicdo na
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busca de respostas aos novos desafios. SegunddriRdade (2013f, “Para construir a
educacéo basica inclusiva” deve-se:

Superar avisdo pedagogica meritocraticada Educacdo Basica, entendida
como um momento da escolaridade que serve querlffabeetizar as massas, quer para
promover a selecéo das elites. Supendas@o pedagogica assistencialistta Educacao
Basica que, em nome da valorizacdo das escolas espagos de reabilitacdo social,
acaba por contribuir para a sua desvalorizacdo cespacos de afirmacdo e
desenvolvimento cultural. [grifos nossos]

Além disso, ha que se considerar a formacao ineiabntinuada dos professores para
promover mudancas, o que deve envolver além degasipa escola, as instituicdes formadoras
de educacéo superior e 0s gestores responsavassdaeslisoes educacionais e pelo investimento.
Ha necessidade de pensar a educacédo de modo st@isiso e articulado.

3.1 — Concepc¢ao, organizagcdo, composicao, estrutura desenvolvimento da
Educacéo Basica.

A LDBEN fixa regras comuns a serem cumpridas pdasaas escolas de educacao basica
na educacdo infantil, no ensino fundamental e métidependentemente da organizacdo
curricular que adotem. Entre essas regras, plertanaeolhidas nas novas diretrizes, algumas
ainda apresentam dificuldades de implementacaogselala, 0 que se identifica em consultas
recebidas neste Conselho. Por essa razéo, set@daganeste documento com a finalidade de
dirimir possiveis duvidas e contribuir para a stetivacdo no Sistema de Educacdo do Rio
Grande do Sul.

No Parecer CNE/CEB n° 7/2010buscam-se os elementos que fundamentam a nova
concepcao curricular da escola basica, especiatnmentjue se refere a abordagem pedagogica e
ao relacionamento das “disciplinas” no desenvolvitoe&lo curriculo, conforme se transcreve:

Na organizacdo e gestdo do curricujoas abordagens disciplinar,
pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplin ar requerem a atencéo criteriosa
da instituicdo escolar, porque revelam a visdo de undo que orienta as praticas
pedagégicas dos educadores e organizam o trabalho dstudante.Perpassam todos
0s aspectos da organizacdo escolar, desde o pterdfa do trabalho pedagégico, a
gestao administrativo-académica, até a organizdgdtempo e do espaco fisico e a
selecao, disposicdo e utilizacdo dos equipamentoshgliario da instituicdo, ou seja,
todo o conjunto das atividades que se realizamspaga escolar, em seus diferentes
ambitos. As abordagens multidisciplinar, pluridisciplinar e interdisciplinar
fundamentam-se nas mesmas bases, que sdo as diB@gl ou seja, o recorte do
conhecimento.[grifo N0sso]

Observe-se que a gestdo do curriculo é o proceskcado para o cumprimento da
norma, o que pressupde acdes e responsabilidas@era implementadas também pelos érgaos
dos sistemas, como:

. Previsdo e suprimento das escolas, pelas mantersedde recursos
humanos habilitados e capacitados para a impleg@&mntdo curriculo por area de
conhecimento, observando as abordagens previstas Dietrizes Curriculares
Nacionais, que devem ser complementadas em cddmaiem relacdo ao contexto em
gue se aplicam;

. Organizacdo do espaco fisico e do horario escaaexigéncias do
processo ensino e aprendizagem para atender a idmn&surricular por area do
conhecimento, bem como a necesséria integracadistaglinas no seu conjunto;

. Processo permanente de acompanhamento e contrada p
administracdo do sistema/rede/mantenedora, dojptapato e desempenho escolar e
do cumprimento das orienta¢cdes normativas do séstem

19 TRINDADE, Rui. “Educacéo Basica Inclusivacontributo para uma reflexdo”. Seminario de EgéoaBéasica:
Conhecimento e Curriculo. Brasilia, julho/2013.

1 BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 7, de 07 de abril d&®Mhomologado pelo Senhor Ministro da Educacdo com
publicacdo no D.O.U., de 09 de julho de 2010.
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Para o Conselho Estadual de Educacdo, a maior egidptle da normatizacao
complementar estd em expressar com clareza a dimgresiagdgica da mudanca na pratica
escolar, no tratamento e desenvolvimento do cuericu

Quanto ao curriculo, cabe considerar o Art. 13° 8dlResolugdo CNE/CEB n° 4/2010,
que estabelece:

O curriculo deve difundir os valores fundamentaisikeresse social, dos
direitos e deveres dos cidadaos, do respeito aodmenum e a ordem democratica,
considerando as condi¢Bes de escolaridade dosaaestsdem cada estabelecimento, a
orientagdo para o trabalho, a promocéo de pré&tidasativas formais e nao-formais.

Isto significa desenvolver um curriculo identificadom o contexto sociocultural dos
alunos, isto é, promover a articulacdo do curricesgolar “com vivéncias e saberes dos
estudantes”. Assim, cabe a escola pér em prafileiilidade disponibilizada na LDBEN para
atender a diversidade do conjunto dos educanduetiade diferentes formas de organizacéo do
curriculo, dentre outras, a critério da escolaa@mesentadas no § 3° e incisos do artigo 13 que,
com adequacdes, se transcrevem, em parte, visaplicitar a amplitude da mudanca proposta:

a) concepcgdo e organizacdo do espaco curricular isi€a ambientes e equipamentos
gue nao apenas as salas de aula, mas igualmee$paxs de outras escolas, como exemplo as
“escolas parque” de Anisio Teixeira e 0s espaca$osaturais e esportivo-recreativos do
entorno da regido e da cidade. Tal medida favazestwe possibilidades de estabelecer parcerias
para atender a diversificacdo dos ambientes.

b) escolha pela escola de abordagem didatico-pedagta diversa disciplinar,
pluridisciplinar, interdisciplinar ou transdiscipéir, que oriente o projeto politico-pedagdgico,
com a participagcdo dos profissionais da escola,satbo escolar e comunidade sob a
responsabilidade das mantenedoras. A Resolucaopwtros paragrafos do artigo 13, que
também se transcrevem, trata das abordagens aaasgrtais como:

[§ lf°A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho
didatico-pedagdgico em que temas e eixos temasi@osntegrados as disciplinas e as
areas ditas convencionais, de forma a estaremrpessem todas elas.

§ 5° A transversalidade difere da interdisciplinaridade e ambas comple-
mentam-se, rejeitando a concepcao de conhecimemtdomna a realidade como algo
estavel, pronto e acabado.

8 6° Atransversalidaderefere-se a dimenséo didatico-pedagoégicajreea-
disciplinaridade, a abordagem epistemoldgica dos objetos de canketo.
(Resolucédo CNE/CEB n° 4/2010)

Ressalve-se que a autonomia da escola para esthaedeve estar em consonancia com
0 projeto educacional da mantenedora, que poreand@ave estar em sintonia com a legislagcéao e
as normas do sistema de ensino.

O trabalho com temas transversais vem sendo dds&/oa escola ainda no contexto
da multidisciplinaridade. Esta organizacdo nao thepgque temas comuns sejam tratados nas
diferentes disciplinas do curriculo, pois a tramsakdade pode ocorrer em qualquer forma de
organizacao curricular, reconhecendo-se que adist@plinaridade permite a integracdo do
curriculo.

c) organizacdo da matriz curricular:

A Matriz Curricular é

[...] entendida como propulsora de movimento, disam curricular e
educacional de tal modo que os diferentes camposahtecimento possam se
coadunar com o conjunto de atividades educativd<sJternativa operacional que
embase a gestdo do curriculo escolar [...] a gestdo da escoléna organizagdo do
tempo e do espaco curricular, distribuicdo e céamtlo tempo dos trabalhos docentes),
passo para uma gestdo centrada na abordagem intesdiplinar, organizada por
eixos tematicos,mediante interlocucao entre os diferentes camposothhecimento;
(Resolucédo CNE/CEB n° 4/2010)
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d) eixos tematicos:

[...] sAo uma forma de organizar o trabalho pediagddimitando a dispersao
do conhecimento, fornecendo o cenario no qual sestaem objetos de estudo,
propiciando a concretizacéo da proposta pedag@gicaada na visao interdisciplinar,
superando o isolamento das pessoas e a compadlimagdio de conteudos rigidos;
(Resolucédo CNE/CEB n° 4/2010)

Uma prética escolar interdisciplinar, por eixos &fpoos, pressupde mudancas na
organizacao da escola, que envolvem o horario @&sech necessidade de encontro sistematico
dos professores, especialmente, dos que atuam staan@@ea de conhecimento. Além disso, tal
mudanca no curriculo exige outros procedimentostidiolpedagdgicos dos professores, que
deveréo:

* planejar e trabalhar em equipe interdisciplinar, mimimo com os professores da
mesma area, como também desenvolver metodologimadalho em grupo com os alunos,
visando o desenvolvimento da capacidade de atuageipe;

* instigar a curiosidade dos alunos, o espirito igador, por meio de consultas e
pesquisas, entre outros procedimentos em que ossakejam agentes da construcdo de seus
conhecimentos;

» estimular a iniciativa, a criatividade e a automdos alunos, bem como propiciar
relacdes de cooperacao e corresponsabilidade.

A metodologia utilizada deve promover condigcbesjaddas a integracdo das disciplinas
por meio de objetivos comuns que envolvam os difeeecampos do curriculo, repensando
tempos e espacos escolares.

Em continuidade, os incisos VII, VIII e IX do amigl3 da Resolucdo CNE/CEB
n°® 4/2010, que se transcrevem abaixo, apresentaneptos fundamentais para a implementacao
da interdisciplinaridade e orientacédo da praticzedte e atuacao discente:

VIl — estimulo a criacdo de métodos didatico-pedagis utilizando-se
recursos tecnoldgicos de informacdo e comunicagdserem inseridos no cotidiano
escolar, a fim de superar a distancia entre esteslague aprendem a receber
informag&o, com rapidez utilizando a linguagemtdigie professores que dela ainda
ndo se apropriaram;

VIII — constituicdo de rede de aprendizagem, entendomo um conjunto de
acOes didatico-pedagogicas, com foco na aprendizageno gosto de aprender,
subsidiada pela consciéncia de que o processo menicacao entre estudantes e
professores é efetivado por meio de praticas esesuliversos;

IX — adocdo de rede de aprendizagem, também, cemanfenta didatico-
pedagdgica relevante nos programas de formagdialieicontinuada de profissionais
da educacdo, sendo que esta opgdo requer plangpamsatematico integrado
estabelecido entre sistemas educativos ou conflentmidades escolares.

Importante considerar que a interdisciplinaridadenéprocesso didatico-pedagogico que
visa a superacdo do curriculo multidisciplinar matamento do conhecimento de forma
fragmentada. A interdisciplinaridade pressup0fe taginacdo “mediante a interacdo entre 0s
diferentes campos do conhecimento”

Este Conselho ao abordar a questéao curricularatisgir elementos fundamentais para a
qualificacdo da educacao escolar basica.

No ensino médio a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 3Qadeiro 201%* que Define
Diretrizes Curriculares Nacionais para esta etapart. 7° estabelece que:

A organizagdo curricular do Ensino Médio tem umaebaacional comum e
uma parte diversificada que ndo devem constituicdg distintos, mas um todo
integrado, de modo a garantir tanto conhecimentesiberes comuns necessarios a

12 BRASIL. Resolugédo CNE/CEB n° 2, de 30 de jane#@@12, publicada no D.O.U., de 31 de janeiro d20
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todos os estudantes, quanto uma formagdo que eoasid diversidade e as
caracteristicas locais e especificidades regionais.

Os principios fundantes para o ensino médio esigmstos no artigo 13 da referida
Resolucéo, bem como no Parecer CNE/CEB n.° 5/2@l fratamo trabalho como principio
educativo, afirmando que “[...] o ser humano é produtor da sealidade e, por isto, dela se
apropria e pode transforma-la, [tornando-se] swjeié sua histéria e de sua realidad®.”
pesquisa como principio pedagdgicque “traz para as escolas o desafio de fazer amnj.q]
novos conhecimentos sejam socializados de modmmagwer a elevacdo do nivel geral de
educacdo da populacdo.” (Parecer CNE/CEB, 2011Yie@$tos humanos como principio
norteador que traz para a escola a necessaria fundamerta¢@oevogavel principio nacional
[...] do exercicio dos direitos sociais e individyaa liberdade, a seguranga, o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como galaupremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos.” Austentabilidade ambiental como meta universal é
compromisso a ser assumido pela educacéo e coneteizsino médio que ndo pode ignorar 0s
diversos desastres ambientais, o que “amplia asselegle dos educadores de compreender a
complexa multicausalidade da crise ambiental copteémea e de contribuir para a prevencao
de seus efeitos deletérios e para o enfrentamestonddancas socioambientais globais.” (Idem,
2011)

O ensino médio, assim definido pelas DiretrizesriCulares Nacionais, deve assegurar a
formacdo dos jovens e adultos que a ele tém dinaitperspectiva da dimensaotdabalho, da
ciéncig, datecnologiae dacultura como eixo integrador entre 0os conhecimentos dentis
naturezas contextualizados historica e socialmente.

A realidade da populagdo do ensino médio estd gumafila por estudantes
predominantemente adolescentes e jovens. Segundionselho Nacional de Juventude
(CONJUVE), embora a nogdo de juventude ndo possaedazida a um recorte etario, sdo
considerados jovens aqueles sujeitos com idade estil5 e os 29 anos e define a juventude
como “condicdo soOcio-historico-cultural de uma gatéa de sujeitos que necessita ser
considerada em suas multiplas dimensdes, com éspzes proprias” o0 que obriga a
“diversificacéo e flexibilidade de curriculos” redgada pela LDBEN.

O Inciso VI do artigo 14 da Resolucdo CNE/CEB r#022 estabelece que “atendida a
formacao geral, incluindo a preparacédo béasica parabalho, o Ensino Médio pode preparar
para o exercicio de profissbes técnicas, por iatggr com a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, observadas as Diretrizes especificds g respectivas cargas horarias. Quanto a
profissionalizacdo e de acordo com a LDBEN, modda pela Lei n°® 11.741/2008, esta deve
articular o Ensino Médio e a Educacdo Profissiogak pode ser ofertadde forma
concomitante, integrada ou subsequente ao ensidmpambas de acordo com a decisdo das
mantenedoras das escolas do sistema estadualide. ens

Diferentemente do ensino fundamental e do ensirgiana primeira etapa da Educacéo
Bésica que trata da educacdo infantil, a organizagés grupos de criangas, para o
desenvolvimento da acéo educativa se da por fédxeme a acao pedagogica é desenvolvida por
meio de atividades.

A Resolucdo CNE n° 5, de 17 de dezembro de 20@Fuoua as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacéo infantil, no Art. 3°raefi

O curriculo da Educagéo Infantil € concebido como aonjunto de préticas
gue buscam articular as experiéncias e 0s sabasesriingas com 0s conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural, artistmmbiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de ¢earde 0 a 5 anos de idade.

13 BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 5/2011, de 4 de maie 011, homologado em 24de janeiro de 2012.
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Para uma escola com histéria de padronizacéo tigpsa23 e 24 da LDBEN/1996, sem
davida, tém caréater revolucionario. A flexibilidadee propde para organizar e desenvolver o
curriculo visa atender a diversidade, que desakdwcacdo a construir novos paradigmas. A
inclusdo de todos gera situacdes que desestabiéizigsacomodam a escola do século XXI, que
em muitos casos ainda se organiza com base no ondaelscola do século XIX.

Sobre os citados artigos da LDBEN, este Conselhnifestou-se no Parecer CEED
n° 740/1999, traduzindo, a partir dos parametrogpaca, o significado das formas de
organizacdo e desenvolvimento do curriculo. Calmraaghuma retomada do texto legal, a
analise contextualizada as novas diretrizes cuares nacionais.

Art. 23. A educacéo basica podera organizar-se emdries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodate estudos, grupos néo-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros crités, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que o interesse do processo dprendizagem assim o
recomendar. [grifo nosso]

A organizacdo sequencial e articulada do curridal® cursos fundamental e médio por
séries anuais ou periodos semestramsonsolidou-se como forma, quase que exclusiva, de
desenvolver o processo de ensino e aprendizageesamda, com avaliacdo classificatoria de
aprovacao ou reprovacao que ao final do periodmleieterminava o destino dos alunos para a
série/ano seguinte ou a repeténcia.

E fundamental que se revisem conceitos de modotemaer que—tais procedimentos
pedagdgicos se constituem meios para o enfrentardestproblemas da escola que se abre para
todos na sua diversidade. A escola que passou laeacas diferencas tem o dever de
reestruturar-se na perspectiva de atender o dateitodos de aprender. Portanto, toda e qualquer
proposta de organizacéo curricular deve ter comalifiade gpromocéo da aprendizagemE
para isso, todas as medidas e meios didatico-pgitagdgque concorram para que o aluno
aprenda devem ser disponibilizados e implementados.

O respeito aos tempo e direito de aprendizagenc@deudo do Artigo 30 da Resolucéo
CNE/CEB n° 7/2010, abaixo transcrito, que corredpoao desenvolvimento dos trés anos
iniciais do ensino fundamental de 9 anos, em peréahtinuo, sem interrupgdes, portanto, sem
reprovacao, nem repeténcia:

Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundametggkem assegurar:
| — a alfabetizacéo e o letramento

Il — o desenvolvimento das diversas formas de esfi® incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literaturafisidd e demais artes, a Educacao
Fisica, assim como o aprendizado da MatematicaCiéacia, da Histéria e da
Geografia;

Il — a continuidade da aprendizagem, tendo emac@ntcomplexidade do
processo de alfabetizacdo e os prejuizos que dérmjge pode causar no Ensino
Fundamental como um todo e, particularmente, naagesn do primeiro para o
segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro

§ 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, nm® wWe sua
autonomia, fizerem opcao pelo regime seriado, serdecessario considerar os trés
anos iniciais do Ensino Fundamental como um blocoegagégico ou um ciclo
sequencial ndo passivel de interrupgdovoltado para ampliar a todos os alunos as
oportunidades de sistematizacdo e aprofundamen® ajmendizagens basicas,
imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos.

§ 2° Considerando as caracteristicas de desenwitindos alunos, cabe aos
professores adotar formas de trabalho que propwrianaior mobilidade das criancas
nas salas de aula e as levem a explorar mais amemge as diversas linguagens
artisticas, a comecar pela literatura, a utilizatemais que oferecam oportunidades de
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raciocinar, manuseando-os e explorando as suast@dsticas e propriedades. [grifo
Nosso]

Ao estabelecer as normas complementares paraem@igistadual de Ensino a partir das
novas Diretrizes Curriculares Nacionais, cabe & d&tnselho determinar ao Sistema a
implantagcdo do “bloco pedagdgico”, em todas aslasaue ofertam o ensino fundamental. Em
consequéncia, devem adequar seus Regimentos, goewentrés primeiros anos do ensino
fundamental numa sequéncia l6gica sem interrupgdespara isso, eliminar qualquer
possibilidade de retencéo neste periodo, do 1®an@ e do 2 °© ao 3° ano, considerado como de
“alfabetizacao e letramento”, ndo devendo ser aatitlo com organizagéao ciclada.

A continuidade da aprendizagem nos trés anos isid@ensino fundamental presente no
Bloco Pedagogico independe da organizacao curridat@tanto o Bloco Pedagdgico faz parte
de todas as organizacdes curriculares para ofegaados iniciais do ensino fundamental de
nove anos de duragao.

A definicdo da organizacdo curricular é parte dantidade de um curso e deve estar
consubstanciada em Projeto Politico Pedagégicoha@endo possibilidade de no mesmo curso
serem adotadas duas formas de organizacao.

Para que o bloco pedagdgico cumpra plenamenteisalgdéde, é fundamental que a
escola identifique as diferencas, os diferenciddogpos de aprendizagem e as dificuldades dos
alunos, planeje e promova atendimento diferencexdooposicdo a padronizacdo, implemente
processo permanente e efetivo de avaliacdo forepady acompanhamento do desenvolvimento
dos alunos, com finalidade diagnéstica, para quifigsldades apresentadas sejam atendidas de
imediato com vistas a sua superacao.

Em relagdo ao tempo para aprender, o Artigo 20 elsolecdo CNE/CEB n° 4/2010,
dispde:
Art. 20. O respeito aos educandos e a seus tempos mentais,
socioemocionais, culturais e identitarios € um pricipio orientador de toda a acéo
educativa, sendo responsabilidade dos sistemas a criacdoondicdes para que

criancas, adolescentes, jovens e adultos, comigesidade, tenham a oportunidade de
receber a formacao que corresponda a idade prapparcurso escolar. [grifo nosso]

A despadronizacdo de organizacgOes curricularesoptapela LDBEN (Art. 23) para a
Educacdo Béasica é a liberdade de escolha que #adsrmo para propor outras formas de
organizacao sempre que o interesse do processo de aprendizagassim 0 recomendar”,
desde que atendidas exigéncias legais e normaiNaste desse quadro, podem surgir algumas
dificuldades na transferéncia de aluno de uma falmarganizacdo escolar para uma escola
organizada de modo diverso.

Para atender tais situacdes a LDBEN (81° do arfi§p prevé o processo de
reclassificacdo,mediante a aplicacdo de procedimento avaliativgrdiatico ao aluno, pela
escola que o recebe, em relacdo ao seu curricdaobadevendo também considerar
informacgdes constantes nos documentos de transi@réncaminhados pela escola de origem
(Historico Escolar e outros).

Tal procedimento permitirh & escola que recebeuaocalocaliza-lo na sua estrutura
curricular, o que pode demandar a necessidadetd@ossde adaptacdo a serem desenvolvidos
em paralelo ao percurso do aluno na referida séreegmento para o qual foi reclassificado.

A reclassificacdo, no contexto do curso e na orgeydio da escola que recebe o aluno por
transferéncia, deve atender ao principio do ‘dir@iterescolar’ - que garante ao aluno uma
posicdo compativel na nova estrutura com aquelaujgada na escola de origem. Qualquer
diferenca observada deve ser encaminhada, nosg@lmRegimento da escola que o recebe, por
meio das necessarias medidas de adaptacio/ade@sacdar. O instituto da reclassificacdo néo
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se limita a situacdes de transferéncia de alundemio ser aplicado, inclusive no contexto da
propria escola quando oferta cursos com diferdntesas de organizacao curricular.

O Parecer CEED n° 151/2009quando se refere ao Histérico Escolar do alunehielo
por transferéncia, dispde:

A escola que o recebe deve transcrépsis literisas informagdes e registros
fornecidos pela escola anterior: istmép se admite a “adaptacao” da expresséo de
resultados a escola que recebe o alundCom essa determinacdo deve ficar
compreendido que as normas regimentais de duasagsg@ao se fundem, nem se
confundemO que aconteceu na escola de origem se encerra caitnansferéncia.O
gue se transfere ndo € um documento, mas um aujeto historico, que encontrara
um novo lugar num novo cendrio: o0 da escola quebe@ transferéncia. A partir do
momento da matricula ele esta de pleno direitoiteupss normas de seu Regimento.
[grifos nossos]

hY 7

Outra questdo relativa a transferéncia, que é ratécorrente de consulta a este
Conselho, refere-se a expressdo dos resultadosatiacdo da aprendizagem utilizada pelas
escolas de origem (notas, pareceres, conceitgseetiue difere daquela usada pela escola de
destino.

Cabe reafirmar o que se grifou no texto acin@:que aconteceu na escola de origem
se encerra com a transferéncia.Esta afirmativa deve ser interpretada na sua pldsjtisto €,
a vida do aluno na escola que o recebe inicia te da sua transferéncia. Assim, o que ele
trouxe de aprendizagens realizadas na escola denorconstituem-seonhecimentos que o
aluno aplicara na continuidade do processo educaiavaliacdo da aprendizagem, a partir
da matricula na escola que o recebe, € que deterram seu resultado ao final do periodo
letivo.

Para concluir o tema que trata da flexibilidade wasnas educacionais para garantir a
Educacgéo Basica a todos os brasileiros, em um&adiverso como o Brasil, destaca-se ainda o
que dispde a Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2010, em seidar

A escola de Educacado Basica é o espaco em quassgnifica e se recria a
cultura herdada, reconstruindo-se as identidadasrais, em que se aprende a valorizar
as raizes préprias das diferentes regides do Pais.

Paragrafo UnicoEssa concepgao de escola exige a superacao doegoolar,
desde a construcdo do curriculo até os critérios guorientam a organizacdo do
trabalho escolar em sua multidimensionalidade, privilegia trocasplllimento e
aconchego, para garantir o bem-estar de criancia$eszentes, jovens e adultos, no
relacionamento entre todas as pessoas. [grifo hosso

3.2 — Carga horaria e dias letivos

A LDBEN no paragrafo 2° do artigo 23 amplia as ¢obels para atendimento a
diversidade de contexto local, no que se referalendario escolar, ao dispor que este “devera
adequar-se as peculiaridades locais, inclusiveatioas e econémicas, a critério do respectivo
sistema de ensino, sem com isso reduzir o nUmehwmides letivas previsto nesta Lef [grifo
NOSSO]

As propostas de calendario escolar diferenciado amder as peculiaridades locais e
regionais como sazonalidade, populacdes isoladpects culturais de grupos étnicos diversos,
dentre outras.

A LDBEN fixa os minimos constitucionais obrigat@ide carga horaria e de dias letivos
anuais para todas as etapas da educacdo basiesadas brasileiras, publicas e privadas,
conforme dispde:

Art. 24 [...]

14 BRASIL. Parecer CEED n° 151, de 04 de marco d® 28frovado em Sessado Plenaria, de 04 de margd0de 2
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| - a carga horaria minima anual sera de oitocdmiaas, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escebariuido o tempo reservado aos
exames finais, quando houver;

Art. 31— A educacdo infantil serd organizada dedoom as seguintes regras
comuns:

[..]
Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentasashdfistribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educakion
Especificamente no ensino médio, ha que se regiagacargas horarias minimas
estabelecidas na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 30amirg 2012, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais para esta etapa no artiginééo VI e alineas:

a) 3.200 (trés mil e duzentas) horas, no Ensinoidégjular integrado com a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio;

b) 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas, na Edocde Jovens e Adultos
integrada com a Educacéo Profissional Técnica delMédio, respeitado o minimo de
1.200 (mil e duzentas) horas de educacéo geral;

¢) 1.400 (mil e quatrocentas) horas, na Educacdlmdens e Adultos integrada
com a formacéo inicial e continuada ou qualificap&afissional, respeitado o minimo
de 1.200 (mil e duzentas) horas de educacéo geral.

Observa-se que nas Diretrizes Curriculares Nagopara a Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio, a Resolugcdo CNE/CEB n®&@lde setembro de 2012, estabelece no
artigo 27:

Art. 27 Os cursos de Educacao Profissional Téatéchlivel Médio, na forma
articulada com o Ensino Médio, integrada ou contamté em instituicbes de ensino
distintas com projeto pedagdgico unificado, témagas horarias totais de, no minimo,
3.000, 3.100 ou 3.200 horas, conforme o numero @ashpara as respectivas
habilitagdes profissionais indicadas no Catéalogoidtal de Cursos Técnicos, seja de
800, 1.000 ou 1.200 horas.

O Plano Nacional de Educacéo para o decénio 2024/2@pde que se amplie a jornada
diaria escolar para uma jornada de tempo integralisive no ensino médio diurno, ou seja,
para os alunos que estao na faixa etaria obrigatori

E necessario, portanto, um esforgo dos governaslwss e municipais, mantenedores
das escolas publicas de educacédo béasica, paraantag@o do turno integral e o cumprimento
da respectiva meta, o que devera constar dos porrésntes Planos Estaduais e Municipais de
Educacado, bem como institucionalizados por leipias.

No Rio Grande do Sul a Lei n° 14. 461, de 16 deijarde 201%¥, ao regulamentar o
inciso VI do artigo 199 da Constituicdo Estaduattitoiu que no prazo de dez anos, “[...] no
minimo 50 (cinquenta) por cento das escolas deerfsndamental da rede publica estadual
deverdo oferecer matriculas em horério integral.”

Em relacdo a matéria, a Resolugdo CNE/CEB n° 4/808%(aragrafos 1° e 2 ° do Art.12
dispde sobre os espacos para o atendimento aa aluno
§ 1° Deve-se ampliar a jornada escolar, em Unicodiferentes espacgos
educativos, nos quais a permanéncia do estudanteilaise tanto a quantidade e

qualidade do tempo diario de escolarizacdo quantiivérsidade de atividades de
aprendizagens.

§ 2° A jornada em tempo integral com qualidade icaph necessidade da
incorporacdo efetiva e orgénica, no curriculo, tilddades e estudos pedagogicamente
planejados e acompanhados.

!> RIO GRANDE DO SUL. Lei estadual n° 14.461, de ®6jaheiro de 2014, que regulamenta o inciso IV o a
199 da Constituicdo do Estado do Rio Grande dopbiblicada no D.O.E., de 17 de janeiro de 2014.
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Assim, a deficiéncia do espaco escolar imediata paolher a ampliacdo da jornada nao
deverd constituir-se impedimento, uma vez que eugspacos, inclusive da comunidade,
poderéo ser utilizados para desenvolver atividaéeaprendizagem computadas como horas de
efetivo trabalho escolar. H& que se destacar gquee@ansino fundamental, nas escolas da rede
estadual, vige o Decreto estadual n® 51.316, dde2harco de 2014. Necessario se faz citar o
gue estabelece o PNE nas Estratégias 6.2 e 6.2taavi

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral enminéno, 50% (cinquenta
por cento) das escolas publicas, de forma a atepeler menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos(as) alunos(as) da educacéo basica

[...]

6.2) instituir, em regime de colaboracado, prograteaconstrucdo de escolas
com padrao arquitetdnico e de mobiliario adequadoa patendimento em tempo
integral, prioritariamente em comunidades pobrescom criancas em situacdo de
vulnerabilidade social;

6.3) institucionalizar e manter, em regime de cmtabdo, programa nacional
de ampliacéo e reestruturacdo das escolas pubtioasneio da instalacdo de quadras
poliesportivas, laboratérios, inclusive de inforivat espacos para atividades culturais,
bibliotecas, auditérios, cozinhas, refeitérios, HeEros e outros equipamentos, bem
como da producdo de material didatico e da formatggecursos humanos para a
educacdo em tempo integral;

Quanto a carga horéria dos cursos, devera serafamim consequéncia da implantacédo
da jornada integral, de no minimo 7 horas diar@saursos diurnos, perfazendo o total de 1.400
horas-relogio, superando assim as 800 horas-religiais estabelecidas na Lei. A duracdo do
periodo-aula pode ser diferente do que 60 minuéeertio, no entanto, corresponder, no ano
letivo, ao minimo de horas definidas pela escotaa mantenedora nos Planos de Estudos do
ensino fundamental e do ensino médio, e nos PldecAtividades da educacao infantil. Tais
cargas horarias deverédo corresponder em horaseelddotal de horas do curso.

3.3 — A classificacdo na educacao basica

O inciso Il e alineas do artigo 24 da LDBEN, quetra@screvem, regulam o processo
classificatorio:

Il - a classificacdoem qualquer série ou etapa, exceto a primeirandme@
fundamental, pode ser feita:

a) por promocao, para alunos que cursaram, com aproveitamentérie cu
fase anterior, na prépria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

¢) independentemente de escolarizagdo anteriomediante avaliacdo feita
pela escola, que defina o grau de desenvolvimert@eriéncia do candidato e permita
sua inscricdo na série ou etapa adequada, confeeéamentacdo do respectivo
sistema de ensino;

A possibilidade que a LDBEN prevé na alinea ‘cijrac transcrita, de acesso a escola
sem comprovacao de escolaridade, em qualquer moffasg/etapa da educacédo basica, por
meio de processo avaliativo de responsabilidadiigiva da escola € o reconhecimento de que a
mesma € um dos espacos de aprendizagem que sncdidiedos demais por sua acéo planejada,
organizada e desenvolvida em local especificoppfissionais habilitados.

Ainda sobre &lassificacag este Conselho pronunciou-se no Parecer CEEDQ11999,
do qual se destaca:

Classificar significa posicionar o aluno em séries anuaisiopes semestrais,
ciclos ou outras formas de organizacao compatbais sua idade, experiéncias, nivel
de desempenho ou de conhecimento, segundo o prodesavaliacdo definido pela
escola em seu Regimento Escolar.

Excetua-se aqui a primeira série do ensino fundaméad. O ingresso nela
prende-se apenas a idade cronoldgica da criangagcdndo vedada qualquer tipo de
avaliacdo que vise a classificar aptidéegsic)
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Se o aluno chegar a escola sem vida escolar psegreabe classifica-lo para
poder situa-lo na série ou etapa adequada. Nesse da& a Resolugdo CEED n°
233/1997 0 controle da frequéncia passa a ser feito a partida data da efetiva
matricula do aluno’.[grifos nossos]

Tais dispositivos, por ineditismo diante das regla®scola tradicional, geraram e ainda
geram duvidas que sao recebidas por meio de cassalieste Conselho, o que demanda as
consideragdes a seguir:

. O ingresso no primeiro ano do ensino fundamental de ocorrer aos seis anos
— respeitada a data de corte, considerando quiea éxigéncia para a matricula € a idade;
. Criancas com menos de seis an@saquelas que completam seis anos apos a

data de corte mesmo que os pais informem que ja sabem lerrevesc devem ser matriculadas
na pré-escola;

. Criangas com sete anos ou mais, sem escolaridadetesior, devem ser
avaliadas no ingresso €e acordo com suas condicfes em relacdo ao dordalescolaserem
classificadas para matricula em ano posterior ao jpmeiro ano do ensino fundamental.

Em qualquer situacdo, o processo avaliativo paidassificacdo de aluno que nao
comprove escolaridade anterior deve consideraralmente a sua idade na relacdo prevista
idade/ano de escolaridade. Outros aspectos impestgara a classificacdo correspondem a
trajetdria e as experiéncias/vivéncias do educando.

pY

A avaliagdo com vistas a classificacdo tem por tolgeverificar competéncias
fundamentais para a aprendizagem na educacao Jbésioa: nivel de leitura, interpretacao,
elaboracao de texto e o pensamento l6gico-matem@aépacidade de resolver problemas).

Quanto ao conteudo curricular correspondente asoquretendido, deve ser avaliado de
forma contextualizada, por meio de conceitos b&sicomuns as &reas do conhecimento/
componentes curriculares, preferencialmente cotmain situacdo do cotidiano, ou seja, de
vivéncias do educando.

E importante considerar ainda no processo claasifio, que no convivio social e no
trabalho também se aprende e se desenvolvem lalgidcompeténcias e conhecimentos que a
escola oportuniza na sua organizacao curricular.

No caso de cursos técnicos desenvolvidos de fontegrada ao ensino médio, bem
como no curso normal de nivel médio, a classificagao se aplica, considerada como pré-
requisito para ingresso nesses cursos a conclusdensino fundamental (Art. 36-C, | da
LDBEN, Art. 1° da Resolucao CNE/CEB n° 2/1999 eePar CEEd n° 876/2013).

3.4 — Progresséao parcial na perspectiva da apren@digem sem repeténcia

A LDBEN inova também ao prever no inciso lll doigwot 24, transcrito abaixo, a
possibilidade de aprovag¢do de aluno com aprendizagéo construidas no decorrer do ano
letivo e passiveis de superacdo na série/ano gsegulial medida, se comparada com o0s
resultados da reprovacdo (abandono e evasdo), iv@paos estimuladora na perspectiva da

escolaridade basica para todos.
Art. 24 [...]
lll- nos estabelecimentos que adotam a progressgolar por série0
regimento escolar pode admitir formas de progressédparcial, desde que preservada
a seqliéncia do curriculo, observadas as normassgedtivo sistema de ensino;

Embora inicialmente tal processo tenha sido conteaga'dependéncia’ (Parecer CEED
n° 740/1999), hoje no contexto das novas diretriescabe tal relacdo, padsprogressao
parcial deve ser entendida como um procedimento dgprovacgéo de aluno que ndo prevé a
possibilidade de retrocesso na organizagéo sequealaio curriculo. E com este pressuposto
gue a matéria sera tratada neste Parecer
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Assim, o instituto da progresséao parcial possiidiie o aluno seja aprovado mesmo nao
atingindo todas as condi¢fes de aprovacdo no donjlancurriculo, o que deve estar previsto de
forma muito clara no texto regimental e no Profeditico-Pedagdgico da escola.

Ao aluno promovido com progressdao parcial deve aolas oferecer estudos
complementares, preferencialmente fora do hor&mular do curso, para a superacdo de
dificuldades ou a constru¢do de conhecimentos séies.

A progressao parcial, portanto, evita que alunogror@ados em componente(s)
curricular(es) venham a repetir o0 ano e correscoride reprovacdo em componente curricular ja
concluido com éxito anteriormente no referido amajue no contexto da atual legislacdo e
Diretrizes Curriculares Nacionais poderia ser atgrsido uma ‘aberracdo pedagodgica’.

Embora o texto da LDBEN indique a progressao plmaaorganizacdo seriada anual,
entende-se que outras formas de organizacdo dgosermom variagcdo apenas de duracdo do
periodo letivo na divisdo do curso, como a orgaidiassemestral, por exemplo, podem adotar a
progressao parcial, desde que “preservada a segudmcurriculo”. A progressao parcial nao
se aplica a cursos com matricula ‘por disciplingdar totalidades’.

O Parecer CNE/CEB n° 7/2010, que estabelece as mingdrizes curriculares, dispbe a
escola basica como “uma organizacdo temporal qwe der menos rigida, segmentada e
uniforme, a fim de que os estudantes, indistintdeyepossam adequar seus tempos de
aprendizagens de modo menos homogéneo e idealifadib.e na qual a “avaliacdo das
aprendizagens se constitua em instrumento de canpirogressao dos estudantes”.

Em consequéncia, os pronunciamentos do CEEd sobgeegsao parcial devem apontar
na direcdo de acdes e atitudes didatico-pedagégiemsoncorram para a superacao das regras
da escola tradicional e para a construcdo da eseolgualidade para todos, que responda as
expectativas de aprendizagem, consideradas a idadese as diferencas socioculturais do
alunado e na qual a ‘avaliacdo formativa’ concpa® a ‘continua progressao dos estudantes’.

Nessa perspectiva, o direito interescolar deveaasiderado como um direito do aluno
e, por essa razao, a escola que recebe alunoapsferéncia ndo s6 deve resguardar o registro
sobre sua vida escolar na escola de origem, terewdo-apsis literis ou por copia fotostatica,
mas também respeitar o resultado obtido nessaaescol

Assim, alunos aprovados em regime de progress&mpauando transferidos devem ser
considerados aprovados pela escola que os reaetbependentemente do que dispbe seu
Regimento sobre promocéao de alunos.

Da mesma forma, no caso de aluno reprovado emaesa@ Regimento ndo prevé a
progressao parcial, ao ser transferido para esibetnto que prevé tal possibilidade devera ser
matriculado no ano subsequente, devendo realizastoslos de complementacao curricular nos
componentes em que nao obteve aprovagao na egcotggdm.

A legislacdo educacional e as normas do Sistenzal&itde Ensino ndo impedem que as
escolas limitem no seu Regimento o niumero de coerges curriculares ou areas de estudos em
qgue o aluno podera ser promovido com progressamapaEm caso de transferéncia, sempre
deve ser respeitado o direito interescolar, jaiexatio neste Parecer.

3.5 — Avaliagdo como processo de aprendizagem

Em que pese o que determina a LDBEN quanto ao $socele avaliacdo da
aprendizagem dos alunos como principio emancigatainda hoje nas escolas se mantém a
funcao classificatéria. Nesta logica, a reprovagiéda € vista como um meio para que os alunos
aprendam.

E essencial que a escola na sua pratica atendaramipim constitucional do direito a
todos de aprender, ou seja, o direito a uma edocam® qualidade social, que reconheca as
diferencas dos alunos e utilize metodologia difieesila para a promoc¢éao da equidade.
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Ao reconhecer a resisténcia as mudancas, cabeaafgjoe os 6rgdos normativos, 0s
gestores educacionais e a escola nédo foram suéaiente convincentes ou convencidos de que
a LDBEN/1996 a partir das finalidades e dos objetivos da eghmdasicagdeterminava uma
profunda mudanca na forma de ensinar e de avaliargom base nos seguintes pressupostos:
transferéncia de foco do ensino para a aprendizageta avaliacdo classificatoria para a
avaliacao formativa.

Para entender a dimensdo da mudanca educaciomsleafada na LDBEN no que se
refere & “verificagdo do rendimento escolar”, ga,s& avaliagdo da aprendizagem, face as novas
diretrizes curriculares nacionais, cabe rever dbmedasicos, ja tratados em Pareceres deste
Conselho, relativos aos principios enunciados fiaeas do inciso V, Artigo 24, que se trata a
seqguir:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho doual, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e deossultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais;

O CEED no Parecer n® 740/1999 relativo a verifioadéd rendimento escolar, com
destaque especial para o subitem 5.5.1 que analisavaliagdo continua e cumulativa”
expressa:

Ndo se trata, assim, de mensurar quantidadesnjag de decidir se os
procedimentos adotados pelo professor para constnua aprendizagem pelo aluno
foram bem sucedidog, portanto, uma atividade vinculada ao processo densing

entendido como o conjunto de procedimentos escolluisl pelo professor, para que o
aluno, através deles, construa seu conhecimenfgrifos nossos]

E ndo se esgota somente na aquisicAo de mais omeméos, mas que estes
conhecimentos possibilitem ao estudante respondeestdes inerentes a pratica: identificar e
resolver problemas, por em uso conhecimentos & diiacordo com o contexto que se lhe
apresenta. Esta € uma construcao singular quevenemhhecimento e habilidades.

Este mesmo Parecer da énfase a funcdo diagnostievadiacdo, enquanto processo
“continuo e cumulativo”, como se pode verificartagto transcrito:

A avaliacdo ndo trata sé de interpretar o desentpdohaluno com base em
dados isolados e nem tampouco num acimulo de inf@ies sem nexo, mas
atentando para a mudancga de comportamento dos alus@ue se traduzndo apenas
na aquisicdo de conhecimentos, masncipalmente, nas transformagfes que se
processam nas habilidades, nas atitudes, nos inteses, nos habitos de trabalho
integrantes do processo de aprendizagem fisicoreaime no ajustamento pessoal e
social do alunoPortanto, é impossivel numa avaliagdo cumulativa ¢ér média do
triunfo ou do fracasso do educando.

[...]

Com isso, a avaliacdo ndo serd apenas um mecamisnuassificacdo de
aluno, mas estara associada ao modo pelo quabka gmmsa e concretiza o curriculo e
as metodologias e ao modo como o organiza, obsgwvanflexibilidade que a Lei
estabelece. [grifos nossos]

O texto acima grifado ressalta a posicdo manifaspad este Conselho sobre o equivoco
do uso da média como definidora do resultado déeg@a cumulativa na promocé&o dos alunos.

Este Conselho recomenda repensar a avaliacdo ghe weeclassificar o aluno por meio
da média dos resultados obtidos ao longo do aivo Jgtor ser incompativel com os objetivos e
finalidades que a LDBEN estabelece para a edudagsioa, e que tem sintonia com o disposto
na Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, que se transcreve:
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Art. 9°. A escola de qualidade social adota como centralidad estudante e
a aprendizagem o que pressupfe atendimento aos seguintes rteguisi

[...]

Il - foco no projeto politico-pedagégico, no gogiela aprendizagem e na
avaliacdo das aprendizagens como instrumento de démua progressdo dos
estudantes;[grifos nossos]

A avaliacdo tera como referéncia os objetivos pstps para a educagéo, assegurando o
direito a aprendizagem.

E no contexto das novas Diretrizes Curricularesidveis que se deve revisar praticas
que n&o tém suporte na legislacio e nas normads.dfuareciso fazer a mudanga necessaria para
que, como Pais, atenda-se aos principios constitaisi que tratam do direito de todos a uma
educacao de qualidade, o que implica diretamedteeito de aprender.

A concepcao de avaliacdo formativa tem que sendrita como elemento integrante do
processo de construcdo e apropriacdo do conhecmgelbs estudantes. SO assim se
concretizara sua funcdo diagnéstica que permitpraf@ssor intervir, atendendo as diferencas
entre os alunos com o suporte e 0s recursos neosssa perspectiva de que todos aprendam.

N&o cabe mais o conformismo com as desigualdadeslas atribuir o fracasso. Ha sim
que fazer do fracasso um desafio a escola paraayise seus métodos e concepcbes e que
exergca sua competéncia para ensinar.

Segundo Perrenoud (1999), “A avaliacao tradiciomglede a inovacdo pedagdgica”, o
que empobrece a diversidade das atividades letieagssarias para atender as diferencas entre
os alunos. Portanto, avaliacdo e processo, co@strec apropriacdo do conhecimento séo
elementos de relacdo intrinseca isto €, sdo irqgerdkentes no contexto educativo.

Entendida como processo continuo e cumulativo, aiag@o formativa vincula-se a
procedimentos que a escola possa aplicar diantesdétados nao satisfatérios dos alunos, em
qualquer momento, oportunizando aprendizagens gubawn inclusive a mudar conceitos ou
outras formas de expresséao de resultados.

Diante do significado de “educacéo de qualidadei' geie se impde a predominancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, édomental que se revisem concepgdes a partir
das novas diretrizes curriculares nacionais, aalis o que dispde a Resolucdo CNE/CEB
n°® 4/2010, art.47, em especial os paragrafos 1°ashaber:

Art. 47 [..]

8§ 1° A validade da avaliagdo, na sua funcdo diamgmadsliga-se a
aprendizagem, possibilitando o aprendiz a recrédazer o que aprendeu, criar, propor
e, nesse contexto, aponta para uavaliacdo global, que vai além do aspecto
quantitativo, porque identifica o desenvolvimento d autonomia do estudante, que
é indissociavelmente ético, social, intelectual.

8§ 2° Em nivel operacionala avaliagdo da aprendizagem tem, como
referéncia, o conjunto de conhecimentos, habilidade atitudes, valores e emocdes
gue o0s sujeitos do processo educativo projetam parsi de modo integrado e
articulado com aqueles principios definidos para a Educagdo Basica,
redimensionados para cada uma de suas etapas, $m B0 projeto politico-
pedagodgico da escola.

8§ 3° A avaliacdo na Educacdo Infantili é realizada mediae
acompanhamento e registro do desenvolvimento da ariga, sem o objetivo de
promocaol...].
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§ 4° A avaliacdo da aprendizagem no Ensino Fundamerta no Ensino
Médio, de carater formativo predominando sobre o gantitativo e classificatorio,
adota uma estratégia de progresso individual e coimuo que favorece o
crescimento do educandopreservando a qualidade necessaria para a suacfimma
escolar, sendo organizada de acordo com regrasnomessas duas etapas. [grifos
Nossos]
E, por fim, busca-se texto de Pedro Demo onde ar amialisa a pratica docente fazendo
a diferenca entre uma educacdo em que a qualidpdeasa quantidade, e caracteriza esta Ultima
pelas “didaticas reprodutivas que impedem o dedeinvento da capacidade dos alunos de
construcdo autbnoma do conhecimento”, conformeassdreve:

A competéncia humana atual, diante dos desafiosad@cdo e da cidadania,
lanca pretensfes especificas, que supdem sempudeateconstrutiva diante da vida,
sem necessariamente ser construtivista (Grossit3ot893, 1993a). No lado formal,
séo alguns critérios de qualidade da educacéo:

a) capacidade de pesquisa, para ler criticamenteraalidade;
b) elaboracédo prépria, para saber reconstruir projeo préprio;
c) teorizagdo das praticas, para saber intervir cativamente;
d) atualizagdo permanente, para estar a frente ddempos;

e) saber pensar, argumentar, fundamentar, aprender.

O contrario disso é a condigdo de copia copiaday base em didaticas
reprodutivas, marcadas pelo instrucionismo. Séo, penos, em parte, imbecilizantes,
porque tolhem a competéncia fundamental da cap#eida construgdo autbnoma do
conhecimento. S&o indicadores classicos negatiestedtipo de didatica a aula
repetitiva, a prova reprodutiva, a decoreba, caitioa central de absorc¢do, a avaliacdo
pela mera frequéncia e disciplina moralista e aggindiante. [grifos nossos]

Quanto a prevaléncia dos resultados ao longo do periodo sa@bos de eventuais
provas finais’ a LDBEN propde a interacdo da aprendizagem eiapdd que deixa de
centrar-se exclusivamente no aluno, dividindo ésponsabilidade com o professor e com a
escola. Trata-se, portanto, de nao atribuir somantaluno a responsabilidade pelos resultados
da aprendizagem.

b) possibilidade de aceleracao de estudos para ahsicom atraso escolar;

O atraso escolar € uma das evidéncias da disparslzdal observada no conjunto da
populacao brasileira, decorrente ndo s6 das coeslgdcio-econémico-culturais dos alunos, mas
também da exclusdo promovida pela prépria escmdaaeletiva na sua forma de organizacéo,
que resiste a mudancas de maior flexibilidade mi@sona LDBEN.

Sobre a aceleracdo de estudos, no Parecer CEEBOAP999 este Conselho assim se
pronunciou:

A defasagem idade-série constitui-se um sério proalda educacéo brasileira,
cuja superacédo constitui um desafio para a escola.

A aceleracao de estudos constitui-se uma altemndtivproblema representado
pelos alunos que, devido a repetidas reprovac@edesajustam no que diz respeito a
relacdo idade-série bem como aqueles alunos quess®m tardiamente no sistema
regular de ensino. Ela aparece como forma de peo@Eos alunos com atraso escolar a
oportunidade de atingir o nivel de adiantamentoespondente a sua idade.

Assim sendo, aceleracdo de estudos pode vir ailmaintpara o saneamento
deste problema, possibilitando ao aluno concluapa& de escolarizacdo num tempo
menor do que o previsto na organizacdo curricidagstola, de acordo com o seu ritmo
proprio e construcao do conhecimento.

A interpretacdo da “aceleracdo de estudos” apradanhesse Parecer nada ha a
acrescentar. Entretanto, na sequéncia do textojomsdlho, a época, considera esta uma
possibilidade pedagdgica que a escola “poderiadouacolher”. Hoje, nos termos das Diretrizes
Nacionais estabelecidas pela Resolucdo CNE/CERA9@ tem-se outra interpretacéo, segundo
0 seu Art.20:
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O respeito aos educandos e a seus tempos mentagereocionais, culturais
e identitarios € um principio orientador de toda agdo educativa,sendo
responsabilidade dos sistemas a criagdo de condigGgara que criancas,
adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidadenham a oportunidade de
receber a formacdo que corresponda a idade prépride percurso escolar][grifo
NosSsO]

Assim, diante da defasagem idade/série (ano e})calzs termos da legislacdo e das
normas atuaisgeve a escolaproporcionar ao aluno com tal defasagem as coesligiara
resgatar o tempo perdido, construindo conhecimebésscos e fundamentais, em um tempo
menor, que promovam a adequacéao do percurso eacslar faixa etaria.

As classes de aceleracdo organizadas com essdddeleinem alunos com defasagem
idade/série que, na sua maioria, ja estdo dois amaorais na mesma série. Nessas classes, 0
professor deve trabalhar com um plano que visgaragao das dificuldades de aprendizagem,
desenvolvendo processos pedagdgicos em sintoniaédade e interesses dos alunos. Aplica-lo
aos anos finais do ensino fundamental e ao ensiédionmenvolve maior complexidade na
organizacdo da proposta curricular, considerandtartse de pluridocéncia e curriculo por
disciplinas ou area de estudos.

Cabe destacar que as classes de aceleracdo desaé@@revistas no Projeto Politico-
Pedagogico da escola, no que se refere a orgaoizagdicular e avaliacdo, bem como
regulamentadas no Regimento Escolar.

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas seriegdiante verificacdo do
aprendizado

O “avanco” é mais um instrumento pedagdgico queoleev a avaliacdo e a
aprendizagem, visando atender a diversidade dasofleom conhecimentos/capacidades
desenvolvidos na escola, no ambiente familiar, orovivio social, ou por outros meios, que 0s
capacitam a avancar na escolaridade.

Em relac&o ao instituto do avanco, o Parecer CEED40/1999, em seu subitem 5.5.3,
assim dispde:

O avanco escolar 4...] uma estratégia de progresso individuaé continuo
no crescimento de cada aluno. Alguns apresentarpadamentos desejados, antes que
decorra um certo tempo previsto (ano, semestrdg,c&tapa ou outra forma de
organizacgao). Isto acontece porque apresentam déaprendizagens diferentes, e este
progresso nao pode ser tolhido, amarrado a espagys estanques.

Constitui, pois, responsabilidade da escola satesttificar estes alunos e Ihes
propiciar oportunidades de avancar tanto quantoeomijpam suas capacidades e
esforcos. [grifo nosso]

O avanco é, portanto, medida pedagodgica que sditconsdicador para o professor
avaliar a possibilidade do aluno seguir para umfase posterior na organizagédo do curso. E
preciso ficar claro, que o avanco € medida de e@amatividual/pessoalNado cabendo assim,
avanco coletivo

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito

O *“aproveitamento de estudos concluidos com éxit@b é prerrogativa da Lei
n° 9.394/1996, pois a legislacdo educacional amtgdi o previa. Este Conselho no Parecer
CEED n° 740/1999 assim se pronuncia:

No aproveitamento de estudos concluidos com égitde competéncia da
escola:

- verificar a possibilidade de aproveitamento didiss dos alunos, devendo
ela ter como sustentaculo os principios basicapdendizagem e da avaliacéo;

- comparar os estudos ja realizados pelo aluno e osepistos no novo
curriculo, evidenciando quais dentre aqueles podeddvir a ser aproveitados por
possuirem o mesmo valor formativo que ndo sera buscado simplesmente na sua
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denominacdo ou nos mesmos conteddos desenvolvidsing na contribuicdo que
possam oferecer ao aluno no prosseguimento, cdm égi seus estudos;

- identificar os componentes curriculares da baséonal comum e os da parte
diversificada, ja que as transferéncias seréosfedi@ so pela base nacional comum;

- verificar os componentes curriculares decorrentes al base nacional
comum que poderdo ser aproveitados na sua totalidade, ainda, se a escola de
destino assim o entender, poderao ser complementadaa adaptacdo de estudos;

- organizar os procedimentos para a adaptagdo tleloss dos alunos,
considerando ques aspectos quantitativos e formais do ensino ndcewem se
sobrepor aos conhecimentos, habilidades e atitudpsr eles evidenciados;

- regular em seus regimentos a transferéncia deslw aproveitamento, a
adaptacdo e a circulagdo de estiftiodisciplinando, basicamente: os critérios que
presidirdo a determinacdo dos estudos aproveitamesubstituicdo de componente
curricular por outro que se atribua igual valomiativo, as formas de adaptacdo que
serdo oferecidas pela escola, garantindo ao alupmosseguimento de estudos com
éxito. [grifo nosso]

Na situacdo de aluno recebido por transferéncgptaicedimentos devem ser observados
pela escola que o recebe, visando a sua integragacmovo contexto curricular pelo
aproveitamento de estudos realizados.

No aproveitamento de estudos deve ser observadspmstb nas novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica,ngsise novo contexto interpretativo sustenta-
se a possibilidade de aproveitamento ndo s6 dadasstoncluidos, mas também dos “estudos
realizados com éxito”.

Os procedimentos pedagégicos apresentados parasenvidvimento do projeto
curricular da educacéo basica, de forma integradarrelacionada, impedem o isolamento do
processo avaliativo, 0 que obviamente traz consela® substanciais para os resultados da
avaliacdo, que se entende deixam de ser prerragidivprofessor da disciplina”.

A LDBEN, interpretada no Parecer CNE/CEB n° 7/2@.(& Resolugcdo CNE/CEB
n° 4/2010, ao tratar o desenvolvimento do curridaldcducacédo Basica, nos niveis fundamental
e médio, por area do conhecimento, impede o isalm@as disciplinas no curriculo, o que
envolve também o processo avaliativo.

bY

Em relagcdo a reprovacdo como meio para promocaapdandizagem, o Conselho
Nacional de Educacdo em Parecer CNE/CEB n.° 0228dde agosto de 2000, que responde
“Consulta com base no Artigo 90 da Lei n® 9.394&Hre a interpretacdo do Artigo 24, inciso
[lI”, assim se refere:

O estabelecimento de normas e demais preceitosmdeemstituir-se em
alavancas de progresso do aluno, independenterdentdvel de estudos que esteja
frequentando.

Nada justifica aprovar ou reprovar um aluno, sencaglicées de progredir
para a série seguinte, bem como, sem comprovac#o s@ria do insucesso, impor
uma reprovacao a algum(a) aluno(a).

Alids, este procedimento seria totalmente contraboque se prescreve, ou
autoriza aos estabelecimentos de ensino, no &#gda Lei n°® 9394/96, no qual, com
grande amplitude, sdo oferecidos as instituicdesndao, procedimentos inteiramente
validos e aplicaveis, tanto ao progresso dos ajupeks vias chamadas usuais de
aprovacao, com pleno sucesso, ndo importando satéus periodo, se ao meio dele, se
ao final, quanto o socorro aqueles alunos quespekis diversas causas, possam ter
um acompanhamento mais lento, aplicando-se, paea atunos, as diversas formas
propostas para 0 seu seguimento no respectivo.@drgae importa € assegurar, nos
termos da Lei n® 9394/96, as condi¢Bes necessar@sdireito de aprender. [grifo
Nosso]

'8 Transito de alunos de uma modalidade de ensiroquira, na mesma escola ou em caso de transterénc
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Nesta perspectiva, um aluno que realizou seus@saallongo de um ano letivo e obteve
aprovacao em determinada disciplina, teve compewadua aprendizagem e o seu desenvol-
vimento. Aprendizagem e desenvolvimento promoveamsformacdes que ressignificam o
sujeito e ndo podem ser anuladas.

Para promover a aprendizagem e o0 sucesso da ti@jestolar a LDBEN consigna
varias possibilidades, como a progressao parcégltrel outras, apresentadas especialmente no
artigo 24, incisos lll, IV e V, que oferecem astitscdes de ensino medidas pedagogicas de
promocédo da aprendizagem na perspectiva de quégiegpescolar concorra para 0 sucesso dos
estudantes.

O Parecer CNE/CEB n° 7/2010 apresenta procedimeatfitiftico-pedagdgicos que,
independentemente da organizacao curricular, naceejunto, poderdo oferecer as condicdes
para a desejada solidariedade do curriculo, cofaramscricdo a seguir:

[...] interdisciplinaridade e a contextualizacdo que devem ser constantes em
todo o curriculo, propiciando a interlocucdo entre os diferentes cangs do
conhecimento e a transversalidade do conhecimente dliferentes disciplinas bem
como o estudo e o desenvolvimento de projetosidefea temas concretos da realidade
dos estudantes;

[...] abordagem interdisciplinar na organizacdo e gestaalo curriculo,
viabilizada pelo trabalho desenvolvido coletivamert, planejado previamente, de
modo integradoe pactuado com a comunidade educativa;

[...]
A organizacédo curricular assim concebida supde oudrforma de trabalho
na escola que consiste na selecdo adequada de conteddosividades de
aprendizagem, de métodos, procedimentos, técnitsuesos didatico-pedagogicds
perspectiva da articulacdo interdisciplinar é voltala para o desenvolvimento néo
apenas de conhecimentos, mas também de habilidadesjores e préticas [grifos
Nossos]
Assim, a aprendizagem decorre de processo maisoaoy ndo pode mais ser
considerado como simples assimilacdo de contelmlganizados e hierarquizados em anos
escolares.

Aprendizagem e desenvolvimento sdo propriedaddssimclaveis do ser humano que,
segundo POLOGNA, (2001, p. 51) “[...] se apresentam relacdo reciproca com a
multiplicidade de fatores tanto intra como intemdliais, bem como aqueles referentes a
disponibilidade do meio material.”

Por fim, conclui-se que a avaliacdo do aluno deveosistituir em processo coletivo, com
objetivos comuns, cujo resultado decorrera de decilo conjunto de professores da area ou
areas. A reprovacgdo do estudante, quando ocoeegr@ configurar uma situagdo extrema e sera
sempre por decisao coletiva e validada pelo Coas#dClasse. Tais procedimentos devem estar
regulados no Regimento Escolar.

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacado, degberéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar,serem disciplinados pelas instituices
de ensino em seus regimentos;

E por meio dos estudos de recuperacgéo paralelpsrémdo letivo que se estabelece, na
LDBEN, o relacionamento do processo de ensino enalmagem com a avaliacdo continua e
cumulativa.

A LDBEN inova ao estabelecer que os estudos depezagdo devam ocorrer
“preferencialmente paralelos ao periodo letivo”. Estd expressa naaletsponsabilidade da
escola em buscar alternativas para que os alumpesesn as dificuldades de aprendizagem ao
longo do ano letivo, isto &do logo o professor as identifique.Tal medida pressupde
atendimento “paralelo”, o que significa concomieaab processo de ensino e aprendizagem em
desenvolvimento e ndo se caracteriza por mais uowa gle avaliacdo de resultados, mas como
nova oportunidade de aprendizagem para os estgdante
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Cabe alertar que a expressao “paralelo”, tem sitlypgretada como o desenvolvimento
dos estudos de recuperacao durante as aulas mi, mtjue pode ter consequéncias indesejaveis
para aprendizagens relativas ao novo momento deocpois, de modo geral, alunos com
dificuldade de aprendizagem exigem ndo s6 atendomespecifico, mas também mais tempo
para aprender. Assim, os estudos de recuperac&vagevcorrer “preferencialmente” em outro
horario que ndo o das aulas regulares. Se os sstiedcecuperagédo forem atendidos por outro
professor, o plano de trabalho deve ser acordadompanhado pelo professor da turma.

Assim, sempre na perspectiva de que o aluno aprendacola podera apresentar um
plano de estudos para ser desenvolvido inclusiveeniodo das férias escolares. No reinicio das
aulas o aluno sera avaliado nas suas condi¢cOesod®@Ao para a serie/ano seguinte, nos
termos do Regimento.

O Parecer CEED n° 740/1999 evidencia a necessitiegbes estudos fazerem parte do
processo de aprendizagem do aluno durante o aro,léem como orienta procedimentos a
escola, destacando a necessidade de mais temgal pdoa esse atendimento, como registra:

Os estudos de recuperacdo tém como objetivo auxilia aluno a dirimir as
davidas e superar as dificuldades surgidas no deaar do processo ensino-
aprendizagem.Estes estudos de recuperacdo, sempre organizadosspela, poderédo
ser realizados de forma individual ou coletiva, m&gessariamente em sala de aula,
porém em qualquer outro ambiente dentro ou forasdabelecimento, dependendo do
espaco disponivel, sempre acompanhados pelo poofess

[...]

Se o fundamental é a superacao das lacunas naleagem, podera a escola
ainda oferecer ao aluno, entre os periodos letiopsrtunidade de superacdo destas
dificuldades. Considerando as diferencas indivelldos alunos e a diversidade das
causas determinantes de situacdes de recuperagh®,sé esperar que o tempo de
duracé@o destes estudos varie de acordo com a wgéstdo conhecimento de cada
aluno. [grifos nossos]

Assim, faz-se necessario que as escolas revisesl @asicas, seu Projeto Politico
Pedagodgico e Regimento, adequando-os ao que hpjessam, de forma muito clara, as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (ResoluGaliz/CEB n° 4/2010, art. 48, V), no que se
transcreve:

“- oferta obrigatéria de apoio pedagdgico destinada recuperacdo continua e
concomitante de aprendizagem destudantes coméficit de rendimento escolar, a ser previsto
no regimento escolar’ [grifo nosso]

Para que se concretizem os procedimentos didatidagigicos pré-aprendizagem dos
alunos, é fundamental também que se proporcionegragnas de formacédo de professores e
condicOes efetivas para o atendimento aos alundsrapo suplementar.

3.6 — Frequéncia escolar e aprendizagem

Em relacéo a Lei que a antecedeu, a LDBEN, ampdzigéncia da frequéncia escolar,
relacionando-a diretamente com a aprovacao do atamforme dispde, no inciso VI do artigo
24: “- o controle de frequéncia fica a cargo deoksaconforme o disposto no seu regimento e
nas normas do respectivo sistema de engixigjda a frequéncia minima de setenta e cinco
por cento do total de horas letivas para aprovacabdjgrifo nosso]

Nesta perspectiva, a Lei trata da frequéncia alasodo s6 pelo elevado percentual
exigido para aprovacdo (75%), mas especialmente n@mwr vincular a reprovagcdo ao
aproveitamento, mas a frequéncia. Tal medida imp@&scola maior responsabilidade com a
aprendizagem dos alunos frequentes e nao iseramiiaf da sua fungcdo de acompanhamento
permanente do desempenho escolar dos filhos. @Cabentanto, a escola manter a familia
informada, promovendo reunides sistematicas comegonsaveis pelos estudantes. Quanto a
frequéncia na educacao infantil (pré-escola) a LNBiierada pela Lei federal n°® 12. 796, de 04
de abril de 2013, prevé 60% de frequéncia.
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A Lei ao ndo vincular a frequéncia ao aproveitament fez na perspectiva de que o
aluno frequente ndo s6 tem o direito de aprenders aeve aprender consideradas suas
possibilidades e dificuldades, respeitadas aseatifers no conjunto da turma. Portanto, a escola
deve apresentar condi¢coes efetivas de trabalhopgumitam ao professor e aos estudantes
vivenciarem o processo de ensino e aprendizagemcamexto da diversidade e das
possibilidades pedagdgicas que a legislacdo erasas@tuais preveem.

Destague h&a que ser feito quanto ao preceito gaelar pela frequéncia do aluno a
escola, estabelecido no artigo 12 e incisos VI £da LDBEN. Neste mesmo viés esta a
institucionalizacdo, para os sistemas de ensinRiadsrande do Sul, da Ficha de Comunicacao
do Aluno Infrequente — FICAL.

O Plano Nacional de Educacdo 2014/2024 na Meteo0Opr “universalizar o ensino
fundamental de 9 (nove) anos para toda a populkded®(seis) a 14 (quatorze) anos e garantir
que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento)atlosos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia do PM{".Estratégias 2.2 e 2.3 propdem,
respectivamente, pactuar entre Unido, Estados;itDifederal e Municipios, a implantacao dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvohtogue configurardo a base nacional
comum curricular do ensino fundamenta triar mecanismos para 0 acompanhamento
individualizado dos(as) alunos(as) do ensino fundantal.”, o0 que por Obvio exige a
frequéncia do aluno a escola. [grifo nosso]

O artigo 206 da Constituicdo Federal de 1988 déterms principios que regem 0
ensino, dos quais destaca-se a “Garantia de Par&ualidade” que por sua vez exige a
permanéncia com sucesso do aluno na escola. Pata tamncorre a aplicagdo e o
acompanhamento da Ficha de Comunicacao do Alumeginénte/FICAI que ndo € uma opgao
das escolas, dos gestores ou dos Conselhos Tatetaas um preceito legal a ser cumprido.

A FICAI é uma importante ferramenta para a garaddapermanéncia da crianca, do
adolescente e do jovem na escola, como instrumedtwor da qualidade a partir do resgate do
aluno infrequente. Além disso, contribui para gei€rse uma cultura de valorizacdo da presenca
do aluno na escola. (Indicagdo CEEd n° 42/2013).

Este Colegiado, ciente da importancia da frequédaialuno emite a Resolugéao n° 233,
de 26 de novembro de 1997, que “Regula o cont@lgetjuéncia escolar nos estabelecimentos
de educacdo basica nos niveis fundamental e nmafmliBistema Estadual de Ensino” instituindo
“[...] as atividades complementares compensat@@amfrequéncia, a serem desenvolvidas no
decorrer do ano letivo”. Estas atividades sao p@aes e tém a finalidade de “[...] compensar
estudos, exercicios ou outras atividades escotiaggjuais 0 aluno ndo tenha participado em
razao de sua infrequéncia.”

No presente Parecer reafirma-se o direito a pemt#an@ ao sucesso do aluno na escola
estabelecendo que essas atividades sejam deselagotle forma presencial, com planejamento
proprio, a partir da compatibilizacdo dos conheaitog trabalhados nos planos de estudos com
o correspondente periodo de infrequéncia dos alucoga finalidade € construir os
conhecimentos necessarios para a continuidade alevida escolar. Ndo se trata de mera
recuperacdo de faltas, mas de uma nova oportunjgE@eque o aluno infrequente retome os
seus estudos com possibilidades de acompanhamenibmd da turma da qual se distanciou

pelas auséncias.

Conforme Resolucdo CEED n° 233/1997, artigo 6°,aw#dades complementares
compensatorias de infrequéncia, oferecidas no dercdo ano letivo, “[...] serdo presenciais,
sendo registradas, pela instituicdo de ensino,igias|de controle especificas, em que se fara
menc¢ao as datas e ao numero de faltas do alun® eogespondem.”

As Atividades Complementares Compensatorias deedo@ncia,direito do aluno,
devem estar consignadas no Regimento Escolar.etgstno proprio e seu planejamento e
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execucao devem ser orientados e acompanhadosopée eliretiva de cada escola, implicando
organizacdo das mantenedoras e das escolas aodertd.

4 — Planejamento Curricular: Projeto Politico-Pedaggico, Planos de Estudos/
Atividades, Planos de Trabalho e Regimento Escolar

A LDBEN no artigo 12 e incisos define as incumbésalos estabelecimentos de ensino,
tendo por referéncia as normas comuns da educadd® eus respectivos sistemas e estabelece
como responsabilidade das escolas elaborarem sopd$la Pedagodgica”, bem como “velar
pelo cumprimento do plano de trabalho de cada deten

Assim, todo o estabelecimento de ensino deveratraomsseu Projeto Politico-
Pedagodgico/PPP que ultrapassa a dimensdo de urpasfaopor se tratar de uma acéo
intencional, com sentido explicito e fruto de déoigoletiva, por meio de processo participativo
gue conte ndo s6 com os professores, mas com taaamanidade escolar, tornando este
documento resultado de uma reflexdo que contemplebgetivos e interesses de todos os
sujeitos sociais com ele comprometidos.

O PPP tem duas dimensfes que resultam da tomatkcid@o dos sujeitos responsaveis
pela sua concretizacdo. A politica que envolve mpomisso da educagdo com interesses
coletivos como a formacéo do cidadao critico ei@pédtivo, responsavel e comprometido que
atuard individual e coletivamente na sociedade eenvive e a pedagdgica onde se explicitam as
acOes educativas intencionais da escola necessarj®cesso de construcdo do conhecimento
como fundamento da formacdo do sujeito social. Mssi "dimensdo politica se cumpre na
megida em que ela se realiza enquanto pratica iéspeente pedagodgica” (Saviani, 1983,
93)™".

Autores como Veiga (2001, p. i yefinem diferentes caracteristicas que devem estar
presentes em um Projeto Politico-Pedagogico, pagasn:

a) ser processo participativo de decisoes;

b) preocupar-se em instaurar uma forma de orgaizae trabalho pedagdgico que
desvele os conflitos e as contradi¢coes;

c) explicitar principios baseados na autonomia skeola, na solidariedade entre os
agentes educativos e no estimulo a participac@odds no projeto comum e coletivo;

d) conter opcdes explicitas na direcdo de supewlegnas no decorrer do trabalho
educativo voltado para uma realidade especifica;

e) explicitar o compromisso com a formac¢ao do cdad

f) nascer da propria realidade, tendo como supartexplicitacdo das causas dos
problemas e das situacdes nas quais tais probkgpaascem;

g) ser exequivel e prever as condi¢des necessa@ridssenvolvimento e & avaliagao;
h) ser uma acéo articulada de todos os envolvidwsacrealidade da escola;
i) ser construido continuamente, pois como prodditambém processo.

O Projeto Politico-Pedagdgico serve de base paenstrucdo do Regimento Escolar,
bem como para a construgéo dos Planos de Estudoscaso da educacgao infantil, Planos de
Atividades. Os Planos de Estudos/Atividades saoaresgpo concreta do Projeto Politico-
Pedagodgico e organizam as atividades, conceitaselwdos em tempos e espacos escolares.

" SAVIANI, Dermeval.Escola e democraciaTeorias da educacdo, curvatura da vara, onze sesee educacio e
politica. Sao Paulo: Cortez e Autores Associad®831

18 VEIGA, llma Passos Alencastro. (Or@jojeto politico-pedagdgico da escolaima construcdo possivel. 23. ed.
CampinasPapirus, 2001.
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Constituem-se em expressao clara dos objetivoreengeabalhados, como, quando e em quanto
tempo serdo desenvolvidos.

De acordo com atos expedidos por este ColegiatRlan®s de Estudos devem expressar
em seus objetivos a amplitude e profundidade com sprédo desenvolvidos cada um dos
componentes curriculares, por meio de ementa, gnogr plano didatico-pedagdgico ou outra
forma de apresentacdo. O conjunto dos componentegutares das diferentes areas do
conhecimento devem guardar relacdes significateaise si sendo a carga horaria destes
componentes distribuida de forma semanal, mensaésiral, anual, global ou outra, sempre de
acordo com a forma peculiar de organizacédo dadassco

A Resolugcdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de,2GG8 “Fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil’Ano8° afirma:

A proposta pedagdgica das instituicdes de Educhtfaotil deve ter como
objetivo garantir a crianca acesso a processopapracao, renovacdo e articulacao
de conhecimentos e aprendizagens de diferentesaljegs, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, aeitesa dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interacdo com outras criangas.

Na educacao infantil, observada a especificidadeside organizagédo, os Planos de
Atividades devem explicitar a articulacdo entreli@ersas areas do conhecimento e aspectos da
vida cidada em contexto ludico e prazeroso, estindd o desenvolvimento das diferentes
formas de linguagem e criatividade infantil.

O Parecer CNE/CEB n° 07/2010, afirma o RegimentwlBsRE como documento que:

[...] trata da natureza e da finalidade da insfitaj da relacdo da gestéo
democréatica com os 6rgédos colegiados; das atriesig@ seus 6rgdos e sujeitos; das
suas normas pedagodgicas, incluindo os critéricecdeso, promog¢éo, e a mobilidade do
escolar; e dos direitos e deveres dos seus sujeistsdantes, professores, técnicos,
funcionarios, gestores, familias, representacaadastil e funcdo das suas instancias
colegiadas.

Assim, o Regimento Escolar para as diferentes stdpaeducacao basica, conforme ja
normatizado por este Conselho, € o documento quessa e da concretude ao Projeto Politico-
Pedagogico e a acdo educativa a ser desenvolvidaegeola. Discutido e aprovado pela
comunidade escolar e conhecido por todos, deve estaconsonancia com a legislacao e as
normas educacionais, bem como as orientacoesregdefs da respectiva entidade mantenedora.

5 — Consideragfes Finais

O presente Parecer ao fazer uma releitura de aspeéet LDBEN e das Diretrizes
Nacionais a partir das novas normatizagbes nadotrauixe a tona inumeras disposi¢cdes
consignadas em Lei e possibilidades que aindagamacser praticadas no Sistema Estadual de
Ensino.

Para tanto, revisou conceitos e concepcoes, trabglincipios e finalidades tendo como
paradigma uma educacéo voltada para uma sociedaderstante movimento e transformacéao,
onde o conhecimento € um desafio permanente d@aammo centralidade na vida do sujeito.
Do sujeito ser “historico e inacabado” e semprenfwr@a aprender. (Paulo Freire)

A responsabilidade e o compromisso com a educagdwslsas criancas, adolescentes,
jovens e adultos estd presente em todo o documenfwincipalmente quando trata o
conhecimento como descoberta, desvelamento e ermtact® construcdo, destacando o
importante papel que desempenham os professoreseka nesta construcao e na formagéo do
sujeito, sem desconhecer a complexidade do atasieag/aprender, em uma conjuntura como a
educacional brasileira, cuja sociedade se consptui profundas desigualdades sociais e
econdmicas.
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Repensar os territérios da escola e suas func@es, domo valorizar 0 tempo de
dedicacdo dos profissionais da educacédo as diésreatividades pedagogicas sdo quesitos
fundamentais para uma educacao de qualidade.

Com o objetivo de aproximar a normatizacdo da dadé escolar, dos segmentos da
comunidade educacional e dos gestores da educsaig@odiretrizes gerais serdo balizadoras da
gestao pedagdgica e politica da educacgéo paradd=dd Rio Grande do Sul.

A partir destas Diretrizes Gerais para a EducagiicB do Sistema Estadual de Ensino
serdo emitidas as diretrizes especificas para@agda infantil, o ensino fundamental e o ensino
meédio, suas modalidades e formas diferenciadateddimento da educacéo basica.

No cumprimento de sua funcdo normatizadora o Cbaséstadual de Educacéo
pretende dar um novo passo em direcao a constdecéma educacdo mais humana e inclusiva,
visando a efetivacao e concretizacdo do direitdugacdo de qualidade para todos.

Em 10 de julho de 2015.

Maria Otilia Kroeff Susin- relatora

Angela Maria Hubner Wortmans relatora

Neusa Teresinha Machado Salabe#yelatora
Aprovado por maioria na Sessao Plenaria de 22 Ite jge 2015, com o voto contrario do
Conselheiro Hilario Bassotto.

Cecilia Maria Martins Farias
Presidente



